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On the Potential of Axiological Education in Contemporary School

STRESZCZENIE

W czasach relatywizacji zasad i norm wspotzycia migdzy ludZmi, mnozacych si¢ patologii, zaniku potrzeb ducho-
wych, rosnie zainteresowanie tym, co wazne, cenne, niezmienne. Wspolczesna szkota moze uczy¢ podopiecznych
rozumienia i $wiadomego wyboru wartosci. W placéwkach o$wiatowych potrzebni sg nauczyciele o wysokich
kompetencjach aksjologicznych. W artykule przedstawiono postulaty oraz przyktady dobrych praktyk edukacji
zorientowanej na wartosci.

Stowa kluczowe: aksjologia; kompetencje aksjologiczne; rozpoznawanie; rozumienie; akceptowanie i respektowanie
wartosci

WSTEP

W XXI w. rosng oczekiwania wobec systemu o$wiaty i nauczycieli. Placowki edu-
kacyjne oraz pracujacy w nich wychowawcy dzieci i mtodziezy maja przygotowac ko-
lejne pokolenia do wartosciowego zycia w nieznanej przysztosci. Wspoélczesnie mnoza
si¢ zagrozenia, patologie, wskazuje si¢ na kryzys normatywny, zanik autorytetow,
relatywizm zasad okreslajacych funkcjonowanie czlowieka w §wiecie zdominowanym
przez masowe media. Szczeg6lnie mtode osoby moga sie czu¢ zagubione i samotne.
Potrzebne s3 dzialania przywracajace wiare w sens ludzkiej egzystencji. Szkota jest
placowka, w ktorej uczen moze zdoby¢ wiedze¢ aksjologiczng, zaspokoi¢ potrzebe
zglebiania prawdy i delektowania si¢ pigknem. Madrzy i kompetentni nauczyciele
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staja sie przewodnikami po krainie wartosci, motywujac do refleksji i $wiadomych
wybordw tego, co z perspektywy spotecznej jest wazne i cenne.

W literaturze pedagogicznej istnieje wiele teorii i koncepcji edukacji zoriento-
wanej na wartosci. Sa to np. ,wychowanie ku wartosciom” (Chatas 2003), ,wycho-
wanie do warto$ci” (Nowak 2008), ,wychowanie do urzeczywistniania warto$ci”
(Ostrowska 1998), ,wychowanie do warto$ci i wartosciowania” (Olbrycht 2002),
>wychowanie jako poszukiwanie warto$ci” (Gnitecki, Pasterniak 1993), ,wychowanie
jako wprowadzenie w $wiat warto$ci” (Furmanek 1995). Obok zjawiska zrozumia-
tej historycznej zmiennosci dobr i idei dostrzega si¢ trwatos$¢ niektérych z nich.
Wartosci uniwersalne s niezmienne, natomiast rozmaita bywa ich interpretacja.
Tworcy przywolanych koncepcji zauwazaja, ze istniejg wartosci (transcendental-
ne), w ktorych kierunku jednostka podaza, aby rozwija¢ wlasne cztowieczenstwo.
Przestrzen edukacyjna jest nasycona takze wieloma wartosciami, ktore s3 zmienne,
rozumiane subiektywnie (estetyczne, poznawcze, utylitarne). Obcowanie z nimi
sprzyja wszechstronnemu rozwojowi osoby. W swoich rozwazaniach gléwnie od-
woluje si¢ do koncepcji ,wychowania jako poszukiwania i wyboru wartosci” (Koby-
tecka 2009).

USTALENIA TERMINOLOGICZNE

Aksjologia poszukuje odpowiedzi na pytania: czym sa warto$ci/antywartosci, jak
ludzie je dzielg i hierarchizuja, ktdre z nich respektuja i akceptuja. Dla pedagogow
interesujace jest pojecie aksjologii jako metapraktyki (filozofii praktycznej), ktore:

— nie dzieli $wiata na byty i wartosci, lecz pokazuje, ze ontologia i aksjologia sa

dwoma uzupetniajacymi si¢ dyskursami o tym samym $wiecie,

— nie jest narazone na zarzut bledu naturalistycznego, poniewaz jasno oddziela
dyskurs o warto$ciach od dyskursu o bytach (czy faktach),

— unika subiektywizmu i nihilizmu, gdyz wskazuje, ze chociaz istnie¢ nikt nie
musi, to jednak, gdy juz chce istnie¢, nie moze by¢ wolnym podmiotem z uzna-
nia warto$ci istniejacych rzeczy (afirmacja wartosci jest koniecznym warunkiem
istnienia wolno$ci),

— syntetyzuje dorobek aksjologii z ustaleniami tradycyjnej metafizyki, a szczegdl-
nie z trescig sredniowiecznej teorii transcendentaliow; ,warto$ciowos¢” i ,ist-
nienie” s3 zamienne, ale nie identyczne (Niemczuk 2012, s. 33-34).

Warto$ci sg tym, co jest dla ludzi wazne, cenne, godne pozadania, do czego daza,
co pragna osiagna¢, pozna¢, pomnazac, broni¢, co nadaje sens ich istnieniu, wzbogaca
zycie (Kobytecka 2009, s. 29). Moga one przybierac¢ postaé: dobr, idei, mysli, koncepcji,
postaw, przezy¢. W procesie edukacji warto$ci sg $cisle powigzane z celami proceséw
ksztalcenia i wychowania. Na lekcjach w szkole i zajeciach poza jej murami uczniowie
obcuja z réznymi wartosciami. Jest wiele ich typologii. Najczesciej wymienia si¢ war-
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to$ci: uniwersalne, estetyczne, poznawcze, moralne, spoteczne, witalne, hedonistyczne
(Denek 2005, s. 127-129).

Niekiedy zaciera si¢ granica migdzy warto$ciami i antywartosciami (definiowa-
nymi jako brak dobra, przejawy zla) oraz ,,tym, co dozwolone jest czlowiekowi jako
czlowiekowi, i tym, co nie jest dozwolone” (Marianski 2012, s. 102). W konsekwencji,
jak zauwaza socjolog:

Ksztaltuje si¢ swoista moralnoé¢ kompromisowa, pragmatyczna, utylitarna, ptynna i niekon-
sekwentna, a nawet ,,moralno$¢ bez zasad” (wartosci moralne przeksztalcaja si¢ w opcje).
Wielu pragnie budowa¢ zindywidualizowany projekt ,,pigknego zycia”. Wartosci i normy uj-
muje si¢ nie tyle jako kategoryczne nakazy czy zakazy, ile raczej jako preferencje lub przyzwo-
lenia (Marianski 2012, s. 103).

Wartosci wigza si¢ z ludzkimi potrzebami. Potrzeba poznawcza sktania do wyboru
prawdy, potrzeba kontaktu emocjonalnego — do wyboru warto$ci moralnych, potrzeba
sensu zycia — do poszukiwania ideatéw i wartosci uniwersalnych (Obuchowski 2000).
Z badan wynika, ze okolo polowa gimnazjalistow i licealistow przywiazuje duza wage
do norm i wartosci moralnych (Marianski, Smyczek 2008; Marianski 2012).

Dla mlodziezy szkolnej przede wszystkim wazne sg wartosci allocentryczne, zwig-
zane z zaspokajaniem wiasnych potrzeb jednostki w drodze kontaktu z innymi oraz
realizacja potrzeb drugiego czlowieka na plaszczyznie kontaktow interpersonalnych
(mozna tu wymieni¢: bliskie, serdeczne stosunki z kolegami, obdarzanie si¢ przyjaz-
nig i zaufaniem, wzajemne $wiadczenie pomocy, mozliwos¢ liczenia na wsparcie)
(Szymanski 2000, s. 48). Z kolei wartosci prospoleczne (demokracja, praworzadnos¢,
solidarno$¢) sa uwarunkowane spofeczno-kulturowa egzystencja czlowieka.

Szkota w znacznym stopniu przyczynia si¢ do pomnazania wartosci edukacyjnych
i poznawczych. Zazwyczaj rodzicom i nauczycielom zalezy na tym, aby ich podopieczni
zdobyli wyksztalcenie, nabyli wiedze i umiejetnosci, ktére beda przydatne w dorostym
zyciu. Poznanie tajnikéw nauki zbliza do prawdy. Rozumiana konwencjonalistycznie
prawda ,wymaga nie tylko stwierdzenia zgodnosci jakiego$ sadu z rzeczywistoscia,
ale i jej zgodnego potwierdzenia przez ogét ludzi” (Borowski 1992, s. 126). Aby zro-
zumie¢ siebie oraz innych i otaczajaca nas rzeczywistos¢, potrzebna jest i wiedza,
i umiejetnosci refleksji i wykorzystania tego, co si¢ wie, wlasnego doswiadczenia do
samodoskonalenia. Na madros¢ skfada si¢ wiedza faktualna i proceduralna o zyciu,
$wiadomos¢ kontekstow skomplikowanej egzystenciji w ciggle zmieniajacej sie perspek-
tywie oraz wzglednosci zasad rzadzacych jednostka i spoleczenstwem. Symptomem
madrosci jest ,zardowno wybor wartosci - ze wzgledu na jakies§ wartosci naczelne, np.
ukierunkowanie na prawde, dobro czy piekno, jak tez postuzenie si¢ rozumem w celu
realizacji tych wartosci” (Okon 2009, s. 84).

Wspolczesnie powszechnie spotykamy rozpad wigzi miedzyludzkich, dlatego
w procesie edukacji warto w sposéb szczegdlny eksponowaé wartosci moralne (np.
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tolerancje, odpowiedzialnos¢, uczciwosé, mitosc). Sa one ,,obiektywnymi kwalifika-
cjami postaw, zachowan i dzialan konkretnych oséb” (Siemianowski 1995, s. 107).
Uczniowie, indywidualnie motywowani przez budzacego ich zaufanie wychowawce,
chetnie podejmuja dzialania na rzecz innych ludzi, grup, spolecznosci. Moga czerpa¢
rado$¢ z rzetelnie wykonanych obowiazkow, ksztaltowaé postawe zaangazowania,
ksztalci¢ wolg i te cechy charakteru, ktdre sprzyjaja wtasciwym kontaktom interper-
sonalnym. Szczegolnie mlodziez w okresie dorastania gleboko angazuje si¢ w urze-
czywistnianie warto$ci.

Réwnie waznym celem edukacji aksjologicznej jest wprowadzanie w przestrzen
pigkna. Rozwijanie wrazliwosci estetycznej poprzez wskazywanie réznic miedzy sztuka
popularna i wysoka to istotne zadanie szkoty. Ksztaltowanie od wczesnych lat Zycia
kultury estetycznej dziecka owocuje w przysztosci wysokim poziomem aspiracji kul-
turalnych juz dorostego czlowieka (Wojnar 2016, s. 52-62).

NAUCZYCIEL JAKO AUTORYTET I PRZEWODNIK

Dzisiaj, bardziej niz kiedykolwiek, mlodemu pokoleniu sg potrzebne wzorce oso-
bowe i autorytety. Wzdr osobowy to ,,konkretna posta¢ uosabiajaca doskonalos¢
(najcze$ciej moralng) z punktu widzenia danego systemu normatywnego; czlowiek
godny nasladowania; personifikacja okreslonych wartosci” (Jedynak 1994, s. 250).
Moze nim sig¢ sta¢ np. rodzic, starszy kolega, wychowawca wzbudzajacy podziw czy
che¢ nasladowania.
Z kolei pojecie ,,autorytet” moze oznaczac ceche osobista (ujecie psychologiczne)
lub stosunek (ujecie socjologiczne). Bioragc pod uwage ten drugi punkt widzenia,
sformulowano nastepujace twierdzenia:
1. Autorytet jest relacja.
2. Autorytet jest stosunkiem tréjcztonowym miedzy podmiotem, przedmiotem
i dziedzing autorytetu (pierwszy stosunek zachodzi mi¢dzy przedmiotem a pod-
miotem, drugi za§ miedzy podmiotem i dziedzina, a trzeci migdzy przedmiotem
a dziedzing).

3. Pjest autorytetem dla S w dziedzinie D, wtedy i tylko wtedy, kiedy S przyjmuje
w zasadzie wszystko, co mu P podaje do wiadomosci, a co nalezy do dziedziny D
(Bochenski 1993, s. 200-207).

Najbardziej pozadany jest autorytet integralny, tzn. epistemiczno-moralny (bo-
gata wiedza jednostki polaczona z nieskazitelnym charakterem) typu wyzwalajacego
(inspiracja, stymulacja samodzielnej, tworczej aktywnosci wychowankéw w warun-
kach znacznej swobody dzialania) (Jazukiewicz 1999, s. 13-39). Posiadaja go ludzie
reprezentujacy taka wiedze, umiejetnosci, postawy i dos§wiadczenie zyciowe, dzigki
ktorej potrafig interpretowac rzeczywistos¢ spoleczng i pomagaja w rozwigzywaniu
probleméw innym.

50 PRIMA EDUCATIONE



O mozliwoséciach edukacji aksjologicznej we wspoltczesnej szkole

Mtodsi uczniowie najczesciej podziwiaja swoich szkolnych opiekunéw i cenig ich
opinie. Lubiana pani jest osobg znaczaca dla podopiecznych, chetnie z nig przebywaja
i pracuja. W okresie adolescencji mtodziez zaczyna odnosic si¢ do nauczycieli bardziej
krytycznie, zauwaza tez wszelkie przejawy niekonsekwencji w dziataniu dorostych.
Nasila si¢ wtedy potrzeba podmiotowego traktowania wychowankéw. Podmiotowos¢
najczesciej jest rozumiana jako stan §wiadomosci czlowieka. Wiaze sie ja z autonomia,
aktywnoscia, godnoscia i samowiedzg jednostki. Osoba, ktora czuje si¢ podmiotem,
nieustannie wzbogaca wlasne predyspozycje, ksztaltuje pozadane cechy charakteru,
w zamierzony sposob poglebia relacje z innymi, dziata skutecznie.

KOMPETENCJE AKSJOLOGICZNE

Ludzie dorosli najczesciej majg wzglednie skrystalizowany system wartosci, ktory
jest ,trwalg organizacja przekonan dotyczacych preferowanych sposobow postepo-
wania lub ostatecznych celow egzystencji” (Czerniawska 1995, s. 21). Nauczyciele
zazwyczaj potrafig okresli¢ sens wlasnego Zycia, ustali¢ hierarchie akceptowanych
warto$ci, wskaza¢ swoje mocne i stabe strony, podejmowac decyzje zwigzane z samo-
doskonaleniem. Uczniowie dopiero inicjujg dziatania sprzyjajace budowaniu zrebow
trwatego systemu wartosci. Na kazdym etapie wychowania pojawia si¢ system war-
tosci odpowiadajacy potrzebom i mozliwosciom dziecka i spoleczenstwa. To system
warto$ci ,wyznacza kierunki dazen zyciowych jednostek i grup spotecznych, w tym
takze kierunki podejmowanych i realizowanych drég edukacyjnych” (Szymanski
2000, 5. 21).

Aby orientowac sie w $wiecie warto$ci, potrzebne sa kompetencje aksjologiczne.
Sklada sie na nie wiedza z zakresu aksjologii, umiejetnosci rozpoznawania, hierarchi-
zowania, wyboru, rozumienia wartosci i odrézniania ich od antywartosci oraz posta-
wy akceptowania i respektowania réznych dobr i idei (Kobytecka 2009, s. 145-146).
Rozpoznawanie wartosci to ich zauwazenie, zidentyfikowanie, wyrdznienie sposrod
innych fenomendw. Proces ten wymaga pewnego zasobu wiedzy oraz wrazliwosci,
angazuje intelekt, emocje i wyobrazni¢. Rozumienie wartosci to uchwycenie ich zna-
czenia, sensu i punktu odniesienia. Akceptowanie wartosci jest ich aprobowaniem,
wyrazaniem na nie zgody. Respektowanie wartosci to ich realizowanie, Zycie zgodnie
z nimi i wedtug nich (Kobylecka 2009, s. 147-151).

Mozna wskaza¢ szereg czynnikéw determinujacych rozpoznawanie, rozumienie,
akceptowanie i respektowanie wartosci: wewnetrzne (rozwdj intelektualny, wiedza,
predyspozycje, talenty, intuicja, wyobraznia, wrazliwos$¢, nabyte doswiadczenia, umie-
jetnosci jednostki, stan $wiadomosci itp.) oraz zewnetrzne (wplyw srodowisk wycho-
wawczych, czas historyczny, sytuacja spoteczno-kulturowa). Szkota i pracujacy w niej
nauczyciele w szczegolny sposéb moga wspomaga¢ mtodych ludzi w zdobywaniu
wiedzy o bogatym $wiecie wartosci oraz o antywartosciach.
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Uczen kompetentny aksjologicznie posiada wrazliwos¢ aksjologiczng (moralng
i estetyczna), ceni wartosci ogélnoludzkie (jak np. pokoj, altruizm, tolerancja, czto-
wieczenstwo), podejmuje proby pomnazania dobra i pigkna (stuzba w wolontariacie,
tworzenie prac o walorach artystycznych). Wrazliwos¢ aksjologiczna to ,,zdolno$¢
czlowieka do ewaluacji (warto$ciowania) wrazen pochodzacych ze swiata zewnetrz-
nego lub/i §wiata wewnetrznego organizmu w aspekcie zinternalizowanego systemu
warto$ci i ich hierarchii jako podstawy zachowan podmiotu w przestrzeni aksjolo-
gicznej antroposfery” (Ostrowska 1998, s. 58). Mozna ja rozwija¢ przez cale zycie,
szczegolnie sprzyjajacy jest okres adolescencji.

Aby wychowanek dostrzegt réznorodnos¢ i ambiwalencje §wiata wartosci, koniecz-
ne jest organizowanie w procesie dydaktycznym sytuacji aksjologicznych. Sytuacja
aksjologiczna to konstrukt teoretyczny odwzorowujacy rzeczywiste funkcjonowanie
wartosci w $wiecie (Golaszewska 1986, s. 26). Punktem wyjscia kazdej sytuacji aksjo-
logicznej jest cztowiek, ktory stawia sobie okreslone cele, zgodne z jego aspiracjami
i mozliwosciami. Z kolei rezultatem jest dotarcie do wartosci, ktdre majg pozytywnie
zmienia¢ rzeczywisto$¢, wnosic sens i fad w zycie. Dostrzezenie ambiwalencji w §wie-
cie, intencje, realizowane ideaty, czynniki emocjonalne, wolicjonalne i intelektualne
stanowig istotne elementy sytuacji aksjologicznej, ktora rozwija si¢ w kierunku warto-
$ci najwyzszych (Golaszewska 1986, s. 26-35). Poprzez stwarzanie w procesie edukacji
sytuacji aksjologicznych nauczyciel moze pomdc podopiecznemu:

— nauczy¢ si¢ dostrzegania rozmaitych wartosci,

— przezywac wartosci i je rozumieé, uchwyci¢ ich sens i punkt odniesienia,

— wybiera¢ i hierarchizowa¢ wartosci,

— podejmowac decyzje o zaakceptowaniu i respektowaniu wartosci,

— odroéznia¢ wartosci od antywartosci,

— ksztaltowa¢ wlasny system wartosci,

— rozwija¢ wrazliwo$¢ estetyczng i wyobraznie moralna,

— pomnaza¢ i tworzy¢ wartosci (réwniez poprzez wlasne akty tworcze),

— ksztaltowac zainteresowanie sztuka,

— formowac poczucie odpowiedzialnosci za wlasne postawy i czyny,

— tworzy¢ sytuacje motywacyjne do dalszego ksztalcenia i samoksztalcenia (Ko-

bylecka 2005, s. 147).

Uczen postawiony w sytuacji aksjologicznej ma mozliwo$¢ konfrontowania swoich
dotychczasowych pogladéw i postaw, dyskusji na temat wybieranych i akceptowanych
wartosci. W ten sposéb nie tylko zbliza sie do wartosci, ale takze lepiej poznaje samego
siebie oraz innych ludzi - partneréw negocjacji (kolegéw, edukatoréw, przedstawicieli
réznych grup spotecznych).

Niektorzy nauczyciele podejmujg inicjatywy, aby w szerokim zakresie wspieraé
rozwoj kompetencji aksjologicznych swoich uczniéw. Na przyklad wychowankowie
jednego z zielonogorskich gimnazjow od kilku lat §piewajg patriotyczne piosenki
w autobusach komunikacji miejskiej z okazji wybuchu Powstania Warszawskiego
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(pomyst nauczycieli historii), prowadza debaty dotyczace tolerancji (organizowane
przez nauczycieli WOS), kilka razy w roku prezentuja swoje prace plastyczne w holu
szkoly, przygotowuja krotkie inscenizacje o walorach wychowawczych, uczestnicza
w zajeciach pozalekcyjnych na temat czaséw minionych i wspélczesnych regionu oraz
kraju itd. (badania wlasne z 2016 r.).

Wyréznia sie wiele roznorodnych metod ksztalcenia aksjologicznego wychowan-
kéw (jak np. tworzenie filmoéw, przygotowywanie portfolio o sztuce, metody pro-
blemowe i waloryzacyjne, dramowe, gry dydaktyczne, dialog, metoda projektow,
redagowanie gazetki klasowej), ktore powinni znac i stosowa¢ szkolni opiekunowie
w swoich codziennych dziataniach. Prace z uczniami warto wzbogaci¢ o konkursy pi-
sania wierszy, bajek, opowiadan, recytatorskie, plastyczne, chdralng recytacje, zabawe
w teatr, przygotowanie koncertow okolicznosciowych, wieczoréw poezji. Ponadto na
lekcjach mozna czgsto stwarzac sytuacje, w ktorych uczniowie beda musieli ocenia¢
postepowanie innych, opowiadac sie za tym, co dobre i pigkne. Inspiracji wychowawcy
mogga szukac w literaturze specjalistycznej, poradnikach metodycznych. Dobrze jest
zwrdci¢ uwage na miedzynarodowy projekt nauczania wartoéci Living Values: An
Educational, przettumaczony na ponad 60 jezykow (Tillman 2004), znajduje sie¢ w nim
bowiem wiele cennych podpowiedzi i wskazéwek.

PODSUMOWANIE

Wspieranie w rozwoju osobowym, wydobywanie tego, co jest dobre, pigkne, praw-
dziwie ludzkie, odkrywanie najlepszych cech oraz talentéw kazdego ucznia - oto
najwazniejsze zadania wspolczesnej szkoly. Wychowawcy obdarzaja wlasnym doj-
rzalym czlowieczenstwem swoich podopiecznych, a ci z kolei obdarowuja swoich
opiekundw cala nowoscia i §wiezosécia cztowieczenstwa, ktdre ze sobg przynosza
z roznych srodowisk do klas (Nowak 2008, s. 203). Nauczyciel spotyka ucznia i razem
tworzg jakas$ wartos¢, buduja wigz. Podopieczni oczekujg od swoich wychowawcow,
aby byli sprawiedliwymi, wyrozumialymi, zaangazowanymi we wspolne dzialania
partnerami procesu edukacji.

Wspolpraca, wspotdzialanie, tworzenie takich warunkéw wychowankom, aby
mogli oni planowac zajecia, eksperymentowac, poszukiwac i rozwigzywac problemy,
podejmowac samodzielne decyzje, uczy¢ sie trafnego wyboru wartosci i odrézniania
ich od antywartosci - to wszystko sprzyja ewolucji etycznej cztowieka, ucznia. Udziela-
nie zyczliwego wsparcia, edukacja do wartosci i w wartosciach daja mozliwo$¢ rozwoju
umystowego, fizycznego, spolecznego, emocjonalnego, estetycznego i duchowego.
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SUMMARY

In the era of relativity standards of human coexistence, multiplying pathologies and decreasing spiritual needs
there can be noticed a growing interest in the things that are important, precious and permanent. Contemporary
school can teach its pupils the understanding and conscious choosing of values. Educational institutions crave for
teachers with a highly developed axiological competence. The focus of the present paper is on the proposals and
examples of good practices inherent in value-oriented education.

Keywords: axiology; axiological competence; identifying; understanding; accepting and respecting of values
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