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Rozwdj kompetencji muzycznych jako
wartosc i efekt strategii wspierania dziecka
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

The Development of Musical Abilities as a Value and as the Outcome
of a Strategy for Supporting a Child with Special Educational Needs

STRESZCZENIE

W artykule zaprezentowano praktyczne sposoby organizowania i realizowania dzialan wspierajacych rozwéj kom-
petencji muzycznych w procesie edukacji przedszkolnej. Ukazano kwestie zasadnosci i koniecznosci doboru zadan
edukacyjnych, uwzgledniajacych diagnozg zainteresowan, uzdolnien muzycznych i indywidualnos¢ kazdego dziecka.
Efektem realizacji opisanych innowacji organizacyjno-metodycznych, stwarzajacych mozliwos¢ doswiadczania
w roznorodnych formach aktywnos$ci muzycznej, jest indywidualny progres w zakresie umiejetnosci muzycznych,
stanowigcych indywidualng warto$¢ kompetencji muzycznych dziecka. W artykule wykorzystano analize wynikéw
badan wlasnych, ukazujacych osiggnigcia i umiejetnosci muzyczne, oraz wskazano warto$¢ edukacji przedszkolnej
w tym procesie.

Stowa kluczowe: kompetencje muzyczne; osiggniecia i umiejetnosci muzyczne dziecka; potrzeby edukacyjne;
rozwodj muzyczny; wpieranie rozwoju muzycznego dziecka

WSTEP

Organizowanie procesu edukacji dzieci w przedszkolu wymaga dzi$ od nauczy-
ciela zaréwno wielu umiejetnosci (metodycznych, organizacyjnych, diagnostycznych,
ewaluacyjnych), jak i dzialania opartego na refleksyjnosci i kreatywnosci. Jednocze-
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$nie zapewnia pedagogom szeroki zakres autonomii w doborze form, metod pracy,
sposobow planowania i programowania czy wykorzystywania narzedzi diagnozy.

Jedna z przyczyn tego stanu rzeczy jest konieczno$¢ uwzgledniania w pracy z dziec-
kiem jego indywidualnych cech, zachowan, sposobéw zaspokajania potrzeb rozwojo-
wych i edukacyjnych, ale przede wszystkim analiza dzieciecych mozliwosci psychofi-
zycznych. Realizacja zadan wychowawczo-dydaktycznych i opiekuniczych nie opiera
sie jedynie na programie skierowanym do wszystkich dzieci w danym zespole. Roznice
indywidualne, uwarunkowania rozwojowe, potencjal czy doswiadczenia w procesie
uczenia si¢ dziecka powinny stanowi¢ istot¢ planowania i programowania dziatan
edukacyjnych. Konieczno$¢ takiego ujmowania zadan wynika z regulacji prawnych,
m.in. z podstawy programowej (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkot, Dz.U. z 2009 r., nr 4, poz. 17 ze
zm.) czy wymaganych sposobéw udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 stycznia 2003 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pu-
blicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, Dz.U. z 2003 r.,, nr 11, poz. 114 ze
zm.). Gléwnym celem wychowania przedszkolnego, wedtug zawartych w tych doku-
mentach tresci, jest wspieranie rozwoju dziecka, za$ wynikajace z tego celu zadanie
to tworzenie warunkoéw dla tego rozwoju. Niewatpliwie istotne wydaje si¢ wlaczanie
sposobow diagnozy oraz poznanie potrzeb dziecka, by w trosce o adekwatne dostoso-
wanie warunkow uwzgledniac jego deficyty parcjalne, zaburzenia rozwojowe, ale takze
uzdolnienia, zdolnoéci i zainteresowania. Pomocne sg réwniez, zawarte w przepisach
prawnych, kierunki pracy z dzieckiem, dotyczace osiaganych przez nie umiejetnosci,
wiedzy i postaw, ktore wynikajg z zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia
18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez
cale zycie (Dz.Urz. UE L 394, t. 49 z 30 grudnia 2006).

WYJASNIENIA TERMINOLOGICZNE

W literaturze przedmiotu kompetencje definiowane sg jako polaczenie wiedzy,
umiejetnosci i postaw odpowiednio do sytuacji. Ujmowane sg jako dzialania wspie-
rajace rozwoj osobisty, sprzyjajace samorealizacji, byciu aktywnym. Zdefiniowane
przez Parlament Europejski wymagania (Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady
z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢
przez cale zycie) obejmujg osiem kompetencji kluczowych.

W niniejszym opracowaniu chciatabym zwrdci¢ uwage na problematyke kompetencji
muzycznych dzieci uczestniczacych w procesie edukacji przedszkolnej. Mimo ze we
wskazanym wyzej zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r.
nie wyodrebniono w sposéb czytelny tego rodzaju kompetencji, to dokonujac analizy
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6smej pozycji, mozna odnalez¢ istote jej definicji w obszarze ,,Swiadomos¢ i ekspresja
kulturalna”. Zostala ona zdefiniowana jako docenianie znaczenia twérczego wyrazania
idei, doswiadczen i uczu¢ za posrednictwem szeregu srodkow wyrazu, w tym muzyki,
sztuk teatralnych, literatury i sztuk wizualnych. Ponadto okreslono zakres wiedzy ($wia-
domos¢ lokalnego, narodowego i europejskiego dziedzictwa kulturowego, rozumienie
kulturowej réznorodnosci, zrozumienie znaczenia czynnikéw estetycznych w zyciu
codziennym), umiejetnosci (wrazliwos¢ i ekspresja, wyrazanie siebie, rozwijanie twor-
czych umiejetnosci) i postaw (zrozumienie wiasnej kultury, poczucie tozsamosci, otwarta
postawa wobec réznorodnosci ekspresji kulturalnej, udziat w zyciu kulturalnym).

Badania kompetencji muzycznych, uwarunkowanych poziomem uzdolnienia mu-
zycznego oraz rozumianych jako osiggniecia, umiejetnosci, sprawnos$ci muzyczne w ob-
szarze percepcji, rozumienia i ekspresji muzycznej, byly prowadzone przez wielu autoréw,
m.in. A. Weiner (2010), B. Kaminska (1997), M. Suswillo (2001). Wedlug E. Gordona
(1997) osiagniecia muzyczne sg utozsamiane z umiejetnosciami, ktore przejawiaja sie
w dzialalnosci muzycznej i zostaja wyksztalcone w procesie uczenia sie¢ muzyki. Jest to
zatem powstala w procesie uczenia si¢ struktura umiejetnosci muzycznych, opartych na
rozumieniu muzyki, obejmujaca umiejetnosci percepcyjne i wiedz¢ muzyczng. Istotnym
elementem tych kompetencji jest zalozenie, iz stanowig one indywidualne wyposazenie
jednostki oraz sa uwarunkowane jej mozliwosciami (na gruncie wrodzonych uzdolnien),
a takze wlasciwo$ciami srodowiska (interakcje ze srodowiskiem).

Rozwijanie dzieciecych kompetencji, w tym muzycznych, wymaga stworzenia
odpowiednich warunkéw. W obszarze tym, podobnie jak w zakresie pozostalych
umiejetnosci, dzieci w wieku przedszkolnym prezentuja zréznicowany ich poziom.

STRATEGIE WSPIERANIA DZIECKA W ROZWIJANIU
KOMPETENC]I MUZYCZNYCH REALIZOWANE
W PRZEDSZKOLU MIEJSKIM NR 1 Z ODDZIALAMI
INTEGRACYJNYMI W LUBARTOWIE W LATACH 2002-2017

Organizacja pracy przedszkola jako placéwki integracyjnej (od 1997 r.) wymagata
tworzenia warunkéw dla rozwoju dzieci o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych, co
bylo i jest jej zasadniczym zadaniem. Proces ten wspomagano poprzez wiaczanie zespo-
téw nauczycieli, specjalistow i rodzicow do czynnosci diagnostycznych oraz programo-
wania pracy z dzieckiem. Poczatkowo planowano, ze takie rozwigzania wyznaczg jedynie
kierunki pracy z dzie¢mi z niepelnosprawno$ciami réznego typu. Jednak wyzwania
stojace przed wspolczesng edukacja matego dziecka spowodowaly, ze zespoty nauczycieli
i specjalistow objely swym zasiegiem opieke nad rozwojem kazdego przedszkolaka. Juz
wlatach 1997-2000 wlaczono poszerzona diagnoze potrzeb rozwojowych dzieci, ktdrej
dokonywali nie tylko nauczyciele, ale réwniez specjalisci. Nastepnie, zgodnie z teoria
inteligencji wielorakich H. Gardnera, wykorzystano w tych czynnosciach badania w celu
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ustalenia profilu dominujacych zainteresowan i zdolnosci dziecka. Poszukujac adekwat-
nych sposobéw wsparcia, organizowano wiele zaje¢, poczawszy od rewalidacji, terapii,
konczac na stymulacji uzdolnien. To spowodowato, Ze proces rozwoju muzycznego takze
wlaczono w takie procedury organizacyjne. Wspieranie dziecka w zakresie rozwoju
kompetencji muzycznych przebiegalo wedtug nizej podanego schematu:

Etap I. Diagnoza.

Etap II. Programowanie, planowanie, realizacja dzialan.

Etap III. Prezentacja efektow w srodowisku.

Etap I'V. Ewaluacja (ocena efektow, wnioskowanie, modyfikowanie).

ETAP I. DIAGNOZA ZDOLNOSCI, ZAINTERESOWAN,
PREDYSPOZYCJI MUZYCZNYCH DZIECKA

Badania predyspozycji dziecka, jego uzdolnien i zainteresowan muzycznych doko-
nywano wielowymiarowo, z wykorzystaniem réznorodnych technik i narzedzi. Obser-
wacja dziecka odbywala si¢ systematycznie w ciggu roku szkolnego, przy czym istotne
bylo zebranie materialu badawczego w pierwszych miesigcach pobytu w przedszkolu,
tzn. we wrzesniu i pazdzierniku. Analiza danych stuzyla do opracowania sposobow
stymulacji lub terapii muzycznej realizowanej w formach wspierania indywidualnego
rozwoju dziecka. Wykorzystywane w tej diagnozie techniki i narzedzia opisano w tab. 1.

Tab. 1. Metody i techniki stosowane w diagnozie dziecka oraz osoby prowadzace badania

Metody i techniki Osoby prowadzace badania
Test H. Gardnera ,,Teoria wielorakich inteligencji” (adaptacja | Nauczyciele w poszczegolnych
narzedzi) oddziatach
Obserwacja zachowan dzieci podczas zajeé kierowanych, Nauczyciele w poszczegolnych
dowolnych oddziatach
Test Elementarnych Zdolnosci Muzycznych (TEZM; narzedzia | Nauczyciele w poszczegolnych
autora publikacji) oddziatach, nauczyciel rytmiki

Diagnoza potrzeb rozwojowych dziecka — Arkusz

Diagnostyczny PR (autorstwa psychologa i autora publikacji) Dyrektor (autor testu)

Nauczyciele w poszczegolnych
oddziatach, specjalisci

Zespol nauczycieli i specjalistow
(psycholog, logopeda, terapeuci,
pedagog specjalny, dyrektor)

Opracowanie wykazu dzieci potrzebujacych pomocy w rozwoju

Analiza potrzeb dzieci oraz propozycje form i sposobow
wspierania rozwoju dziecka w danym roku szkolnym

Konsultacje z rodzicami (oméwienie wynikéw diagnozy,
programow i strategii dziatan oraz uzyskanie zgody rodzicow
na udzial dziecka w poszczegdlnych formach wsparcia)
Zgodnie z obowiazujacymi wymaganiami legislacyjnymi udzielanie pomocy dzieciom w rozwoju
jest nieodplatne i organizowane za zgoda rodzicow

Nauczyciele i osoby prowadzace
dang forme wsparcia

Zroédlo: opracowanie wlasne.
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Scharakteryzowane w tab. 1 formy terapii i stymulacji dzieci w rozwijaniu muzycz-
nych kompetencji odbywaly si¢ od 1997 r. w ramach bezplatnej oferty edukacyjne;j
kierowanej do dzieci i ich rodzicéw. Podobne dziatania placéwki dotyczyly doboru spo-
soboéw wsparcia rozwoju dziecka w zakresie pozostatych funkgji psychomotorycznych.

ETAP II. PROGRAMOWANIE, PLANOWANIE, REALIZACJA DZIALAN

Zgodnie z zawartymi w tab. 1 danymi analiza zebranego w trakcie diagnozy ma-
teriatu byta dokonywana przez zespot nauczycieli, specjalistow oraz dyrektora. Nad-
rzedna zasadg tego etapu dzialan bylo ustalenie profilu potrzeb i mozliwosci psycho-
fizycznych (w tym predyspozycji muzycznych) kazdego dziecka oraz opracowanie
programow pracy w obszarze dzialan zaréwno indywidualnych, jak i grupowych. Dla
dzieci posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego ustalano formy
wsparcia z wykorzystaniem muzyki w Indywidualnych Programach Edukacyjno-Te-
rapeutycznych. Indywidualne formy stymulacji rozwoju muzycznego opracowywa-
no takze dla dzieci, u ktérych wykryto deficyty parcjalne, ale przede wszystkim dla
dzieci, ktdre uzyskaly w badaniach wyniki §wiadczace o ponadprzecigtnym poziomie
zdolno$ci muzycznych i ujawnialy swoje zainteresowania muzyczne. W procesach
indywidualnego wspierania rozwoju muzycznego wykorzystywano sposoby i formy
dziatan edukacyjnych, wynikajace z przyjetych programoéw i innowacji.

Przedszkole, w ktérym realizowano dzialania w zakresie zréznicowanych doswiad-
czen muzycznych dzieci, jest placowka z oddzialami integracyjnymi. Wsréd 125-osobo-
wej grupy przedszkolakow, uczeszczajacych do szesciu oddzialow, jest corocznie 18-20
dzieci z niepelnosprawnoscig, posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego. Ich niepetnosprawnosci wynikaja z zaburzen autystycznych, zespotu Downa,
mozgowego porazenia dziecigcego czy innych zespoléw wad. Stopien niepetnosprawno-
$ci intelektualnej tych przedszkolakow jest zaréwno lekki, umiarkowany, jak i znaczny.
Prace edukacyjna i terapeutyczng wspiera zespot specjalistow, m.in. psycholog, logopeda,
pedagog specjalny, fizjoterapeuta, terapeuta w zakresie SI, muzykoterapeuta. Ponadto
kazdy nauczyciel wychowania przedszkolnego pracujacy w grupie dzieciecej posiada
wyksztalcenie dodatkowe w zakresie oligofrenopedagogiki. Podstawa programowa
w oddziatach integracyjnych realizowana jest jednocze$nie przez dwoch nauczycieli
i jest wspierana przez osobe zatrudniong na stanowisku — pomoc nauczyciela.

Udzial dzieci w poszczegélnych formach aktywnosci muzycznej wynikat z organi-
zacji tygodniowego rozkladu zaje¢, opracowanego przez zespot nauczycieli i specjali-
stow, zaopiniowanego przez Rade¢ Pedagogiczna. Gléwna forma zaje¢ muzycznych byta
rytmika, prowadzona raz w tygodniu przez profesjonalnego specjaliste. W zajeciach
tych, zgodnie z potrzebami edukacyjnymi, uczestniczyly wszystkie dzieci, niezaleznie
od poziomu predyspozycji muzycznych czy rodzaju i stopnia niepelnosprawnosci.
Podobnie organizacja audycji muzycznych (raz w miesigcu) byla propozycja kierowana
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do calej spotecznosci dziecigcej przedszkola. Jedynie udziat dzieci z niepetnospraw-
noscig za spektrum autyzmu w tej formie muzycznych doswiadczen byt uzalezniony
od ich mozliwosci i gotowosci do odbioru takiego rodzaju koncertéw. Biezaca prace
nauczycieli w poszczegolnych oddzialach oparto na ¢wiczeniach i zabawach akty-
wizujacych wszystkie dzieci w obszarze ekspresji i percepcji muzyki, ale z uwzgled-
nieniem w nich indywidualnych mozliwosci psychofizycznych. Dzieci, dla ktérych
opracowywano IPET, korzystaly z zaje¢ terapeutycznych w zakresie muzykoterapii.

Innowacyjng forme stanowily zajecia aerobiku dzieciecego, prowadzone raz w ty-
godniu przez fizjoterapeute. Ich atrakcyjnos¢ spowodowata stuprocentowy poziom
frekwencji obecnych w danym dniu dzieci. Nowym rozwigzaniem okazalo sie takze
uatrakcyjnienie zajec z katechezy (wyznanie rzymskokatolickie) przez wlaczenie do
niej muzykowania, szczegdlnie w formie wokalnej i instrumentalnej. Tego rodzaju
spotkania odbywaly si¢ dla dzieci pigcioletnich i szescioletnich dwa razy w tygo-
dniu, a za ich przygotowanie i prowadzenie odpowiadala siostra zakonna. Ich czes¢
muzyczng autorka niniejszego opracowania wspierata osobiscie, po uprzednim opra-
cowaniu aranzacji i dobraniu wspolnie z katecheta repertuaru utwordw religijnych.
Dzieci uczestniczyly w tych zajeciach za zgoda rodzicéw, ktérzy decydowali takze,
w jakim wyznaniu religijnym ma by¢ organizowana katecheza (Rozporzadzenie Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1999 r. w sprawie warunkow i sposobu
organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach, Dz.U.z 1999 .,
nr 67, poz. 753 ze zm.). Od kilkunastu lat, zgodnie z potrzebami i oczekiwaniami
rodzicow, nauka religii w tym przedszkolu dotyczy jednego wyznania.

Nowatorskim rozwigzaniem okazata si¢ tez propozycja udziatu w zajeciach roz-
wijajacych uzdolnienia i zainteresowania muzyczne dzieci. Obejmowaly one rézno-
rodne formy ekspresji muzycznej, wynikajace z realizowanej w placéwce innowacji
pedagogicznej ,,Spiewam, taricze, gram - z Tobg albo sam”. Prowadzenie takiej formy
muzykowania stanowilo alternatywe dla dzieci, ktorych udziat w tego rodzaju zaba-
wach i ¢wiczeniach wynikal z wlasnych potrzeb i zainteresowan muzycznych. Czes¢
projektu obejmujaca doswiadczenia wokalne byta prowadzona przez autora innowacji
(autorke niniejszej publikacji), natomiast realizacje ruchowe z wykorzystaniem muzyki
oraz nauka tancéw ludowych i narodowych nalezata do zadan nauczycieli pasjonatow
(posiadajacych zdolnosci taneczne, realizujacych staz na kolejne stopnie awansu zawo-
dowego) i instruktora tanca z Osrodka Kultury, ktéry w ramach wspotpracy miedzy
placowkami nieodptatnie raz w tygodniu oferowat dzieciom udziat w atrakcyjnie
prowadzonych spotkaniach muzycznych.

Doswiadczenia muzyczne dzieci organizowano, stosujac roznorodne metody i spo-
soby pobudzania ich aktywnosci. Wiele zabaw i ¢wiczen opartych bylto na systemie
C. Orffa, E. Dalcrozea czy E. Gordona. Wykorzystywano takze elementy dramy i baj-
koterapii. Istotnym aspektem podczas zabaw muzycznych byly ¢wiczenia rozwijajace
stuch wysoko$ciowy, poczucie tonalne, pamie¢ melodyczng, stuch tembrowy, poczucie
rytmu. W procesie nabywania przez dzieci umiejetnosci wykonawczych wykorzysty-
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wano zabawy i ¢wiczenia, ktérych celem bylo doskonalenie i usprawnianie artykulacji
oraz wydluzanie fazy wydechu.

Nalezy zaznaczy¢, ze dzieci mialy mozliwo$¢ partycypacji w procesie organizowa-
nia zajec¢ (same zglaszaly che¢ muzykowania i czas udziatu w zabawach muzycznych),
decydowaly o doborze utworéw muzycznych, rodzaju zabaw czy wyborze aranzacji
i akompaniamentu do wykonywanych piosenek. Nieoczekiwanym i nieplanowanym
przez dorostych pomystem, a wynikajacym z potrzeby i inwencji dzieci, bylo wia-
czenie tzw. koncertéw do praktyki spotkan muzycznych. Inicjatywa ta polegala na
prezentowaniu zdobytych przez dzieci umiejetnosci wokalno-instrumentalnych czy
tanecznych przed publicznoscia dziecieca wlasnej grupy. Wykorzystujac ten dzieciecy
pomysl, wiaczono nowe rozwigzanie, polegajace na organizowaniu raz w miesigcu
spotkan z calg spolecznoscia przedszkolna, podczas ktérej mali artysci wykonywali
indywidualnie i grupowo opracowane utwory, publicznos¢ dziecigca za$ nie tylko
biernie percepowala, ale takze aktywnie wigczata si¢ w ekspresje wokalng. W $piewie
tym uczestniczyli obecni na spotkaniach nauczyciele i pracownicy. Niepowtarzalna
atmosfera towarzyszaca tym formom sprzyjala integrowaniu sie dzieci i dorostych.
Wartosci ptynace ze wspdlnego muzykowania ($piewania) pozostawaly w doswiad-
czeniach osobistych kazdego uczestnika. Zdarzaly si¢ sytuacje, gdy po wspolnych
koncertach kolejne dzieci zgtaszaty che¢ udziatu w zabawach muzycznych.

ETAP III. PREZENTACJA EFEKTOW W SRODOWISKU

Opanowane przez dzieci umiejetnosci ruchowe, instrumentalne i wokalne prezento-
wano systematycznie podczas réznorodnych uroczystosci wewnetrznych i zewnetrznych.
Kazdy przedszkolak mial mozliwos¢ wzigcia udzialu w tych przedsiewzieciach, zakres
zadan dla dziecka wynikat jednak z poziomu osigganych przez nie kompetencji. Zaréwno
rodzaj ekspresji, jak i poziom trudnosci uwzglednial mozliwosci wykonawcze dziecka.
Scenariusze tych spotkan konstruowano w ten sposob, aby nawet minimalne osiggniecia
wykonawcze pozwalaly dziecku na spelnienie w sposéb atrakcyjny i oryginalny jego
zadan muzycznych. Zdarzalo sie, ze jedyna forme stanowilo polaczenie adekwatnej
pulsacyjnie muzyki do naturalnego, spontanicznego chodu wykonawcy w zadaniach
dramowych. Efekt audiowizualny takich prezentacji byl bardzo atrakcyjny, osobliwy
i interesujacy. Dziecko do$wiadczalo sytuacji budujacych jego poczucie wartosci, widzo-
wie natomiast, nie kryjac wzruszenia, czgsto reagowali w takich momentach brawami.

Do statych i systematycznie realizowanych uroczysto$ci wewnetrznych nalezaty,
poza oczywiscie Dniem Babci i Dziadka oraz §wietem rodziny, takie wydarzenia
muzyczne, jak:

— Pozegnanie Lata (mozliwo$¢ spontanicznych, indywidualnych popiséw mu-

zycznych dzieci),

— Jestem Polakiem (uroczysta akademia patriotyczna),

DOSWIADCZENIA 1 PROPOZYCJE 121



Teresa Oleszko

Zaspiewajmy Jezusowi (koledowanie dzieci, rodzicéw i pracownikow),
konkursy dla malego ekologa (artystyczne wykonanie utworéw dotyczacych
tresci ekologicznych),

Mojej Mamie, Mojemu Tacie (koncert muzyczny dla rodzicow),

Pozegnanie Przedszkola (koncert ,,Dzieci — dzieciom”),

— konkurs aerobiku (popisy poszczegolnych grup w samodzielnie opracowanych

ukfadach choreograficznych),

— Pozegnanie Lata (dowolne prezentacje dzieci podczas festynu rodzinnego).

W wymienionych wyzej wystepach braly udziat wszystkie dzieci. Miaty prawo
zapraszania waznych dla siebie godci, nie tylko czlonkéw swoich rodzin, ale tez s3-
siadow czy znajomych. W efekcie organizowane przez przedszkole wystepy wpisaly
sie na stale w kalendarz kulturalnych wydarzen $rodowiska lokalnego. Dos¢ liczny
udzial widzoéw spowodowal, Ze uroczystosci te organizowano w sali widowiskowej
LOK lub w kosciotach. Dzieci odnajdowaly sie w nowych przestrzeniach, ktére - jak
sie okazalo — motywowaly je do aktywnego udzialu i mobilizowaly do wykonania
prezentacji na jak najwyzszym poziomie.

Nieco odmienna forme przybraly organizowane uroczystosci zewnetrzne, ktére
réwniez okazaly sie stalymi i systematycznymi wydarzeniami. W tego typu impre-
zach uczestniczyly dzieci, ktérych kompetencje muzyczne osiggnely ponadprzecietny
poziom. Wsrdd wystepujacych dziecigcych grup wokalnych i tanecznych byt (liczacy
w danym roku szkolnym 20-25 dzieci, dzialajacy od kilkunastu lat) zesp6t o nazwie
Aniofeczki z Jedyneczki, wykonujacy m.in. repertuar sktadajacy sie z utworéw o tresci
religijnej. Glowna forma aktywnosci tej formacji byta oprawa muzyczna mszy dzie-
cigcych i koncerty pieséni religijnych.

Osiagniegcia i umiejetnosci muzyczne dzieci pozwolily na wlaczenie placéwki do
udzialu w nastepujacych uroczystosciach zewnetrznych:

— Przedszkolakéw Koledowania (miedzyprzedszkolny koncert koled i pastoralek,

organizowany od 13 lat),

— Janowi Pawlowi II (koncert piesni religijnej z okazji kanonizacji Jana Pawta II

oraz kolejnych rocznic tego wydarzenia),

— Przeglad Piosenki Przedszkolnej (migdzyprzedszkolny koncert form muzycz-

nych, organizowany od 17 lat),

— Moje Miasto Lubartéw (mig¢dzyprzedszkolny koncert piosenek o Lubartowie,

opracowanych przez nauczycieli lubartowskich placéwek),

— Nie Tylko Babciom... (koncerty muzyczne dla pensjonariuszy Doméw Pomocy

Spolecznej na terenie powiatu lubartowskiego),

— Dni Godnosci Oséb z Niepelnosprawnoscia Intelektualng (koncerty w Lublinie).

Wskazane wyzej typy zewnetrznych przegladow i koncertéw organizowane byty
z inicjatywy wlasnej autorki niniejszego opracowania od kilkunastu lat. W tych wy-
darzeniach uczestniczyly dzieci z innych placéwek miasta i powiatu lubartowskiego.
Zdarzaly sie sytuacje, gdy na scenach koncertowato nawet 300 matych wykonawcow.
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Najliczniej wystepowaly jednak dzieci z Przedszkola Miejskiego nr 1, bowiem przede
wszystkim dla nich tworzono sytuacje, w ktérych mogly zaprezentowac osiagnigcia
w zakresie kompetencji muzycznych, bedace przedmiotem badan wtasnych autorki.

Dzigki opisanym powyzej przedsigwzigciom dzieci mialy réwniez mozliwos¢ do-
$wiadczania réznorodnych relacji spolecznych i przebywania w przestrzeniach kul-
turowych. Gosciliémy bowiem czlonkéw rodzin, wystepowalismy dla spotecznosci
szkol i przedszkoli, mieszkancow naszego miasta, dzieci i 0s6b z réznego rodzaju
niepelnosprawnoscig oraz wladz samorzadowych (lokalnych, powiatowych i woje-
wodzkich), wladz koscielnych, gosci z réznych krajow europejskich.

Miejsca, w ktérych odbywaly sie wystepy, dostarczaly dzieciom wielu wrazen,
wplywajac na ich mobilizacje i koniecznos¢ zachowania powagi, skupienia przed
i w trakcie wykonywania prezentacji. Do niecodziennych obiektéw, w ktérych goscity
dzieci, nalezg:

— sala widowiskowa LOK,

— sala widowiskowa Spétdzielni Mieszkaniowej w Lubartowie,

— amfiteatr miejski,

— sale w szkofach podstawowych,

— sala Blekitna UW w Lublinie,

— scena w Ogrodzie Saskim w Lublinie,

— scena na Placu Litewskim w Lublinie,

— Centrum Kongresowe UP w Lublinie,

— Domy Pomocy Spotecznej w Jadwinowie, Baranéwce, Kocku,

— Bazylika §w. Anny w Lubartowie,

— koscioly w Lubartowie,

— Katedra w Lublinie,

— Kosciét Garnizonowy w Lublinie,
kosciét 0.0. Kapucynéw w Lublinie,
kaplica palacowa i wnetrza Palacu Zamoyskich w Koztéwce.

Ponadto w srodowisku lokalnym placéwka znana jest z osiagniec artystycznych
dzieci, dlatego zdarza sie, Ze stowarzyszenia, fundacje czy inne formy organizacji
pozarzadowych zapraszaja naszych wykonawcéw do uswietniania organizowanych
przez te podmioty uroczystosci i obchodzonych wydarzen swiatecznych.

ETAP IV. EWALUACJA (OCENA EFEKTOW,
WNIOSKOWANIE I MODYFIKOWANIE)

Wedtug I. Wojnar (2000) ewaluacja pomiaru i ocenianie osiggnie¢ dziecka w za-
kresie edukacji muzycznej nie moga opiera¢ si¢ na procedurach, standardach czy
wskaznikach. Autorka wskazuje, ze traktujac dziecko jako podmiot, nalezy koniecz-
nie uwzgledni¢ w takiej ocenie osiagniecia dziecka jako osiagniecia podmiotu, jako
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jego indywidualne kompetencje. Spojrzenie z takiej perspektywy pozwala na analize
osiagnie¢ podmiotowej indywidualnosci, uwzgledniajacej zaréwno rozwoj, poznanie
indywidualnych uzdolnien, zainteresowan, predyspozycji, jak i trudnosci. Zapewnie-
nie efektow w obszarze specyficznych umiejetnosci muzycznych, osiagnie¢ muzycz-
nych dziecka, determinuje przede wszystkim pomyslna edukacja muzyczna, wsparta
diagnoza zdolnosci muzycznych, predyspozycji, upodoban do muzyki czy indywidu-
alnych potrzeb dziecka (Wojnar 2000; Denek 1998; Zwolinska 2002; Suswilto 2001).

W prowadzonych przez autorke badaniach wtasnych istotnym problemem bylo
poszukiwanie odpowiedzi na nastepujace pytania:

1. Jakie umiejetnosci muzyczne osiagaja dzieci w ruchowej interpretacji utworéw

muzycznych?

2. Jak mozna ocenia¢ efekty edukacji muzycznej w zakresie ekspresji wokalnej

dzieci o przecietnym poziomie zdolnosci muzycznych?

3. Jaka warto$¢ w zakresie kompetencji muzycznych stanowia wokalne prezentacje

dzieci przejawiajacych zainteresowania i zdolnosci muzyczne?

4. Jakie kompetencje posiadaja dzieci w zakresie: odtwarzania ruchu przy muzyce,

odtwarzania linii melodycznej, odtwarzania przebiegéw rytmicznych?

5. Czy okres uczeszczania dzieci do przedszkola, a wigc czas doswiadczen mu-

zycznych i stymulacji muzycznej, jest determinantem osiagnie¢ dziecka?

Analiza zebranego przez autorke materialu badawczego (mimo jego ograniczo-
nego charakteru) dotyczyla osiggnie¢ muzycznych dzieci uczestniczacych w edukacji
przedszkolnej w latach 2008-2017 w Przedszkolu Miejskim nr 1 w Lubartowie. Na
podstawie interpretacji i analizy wynikéw obserwacji zachowan dzieci w trakcie zaje¢
i prezentowanych podczas uroczystosci form ekspresji muzycznej (takich jak ruch,
gra na instrumentach, $§piew) dokonano charakterystyki i oceny stanu osiagniec,
umiejetnosci — poziomu kompetencji muzycznych dzieci. W badaniach tych wziety
udzial dzieci pigcioletnie i szescioletnie, konczace edukacje przedszkolng. Liczba
ocenianych to w danym roku szkolnym 30 osdb, co pozwolilo na zebranie w ciagu
10 lat materiatu badawczego obejmujacego okoto 300 badanych dzieci. Interpretacji
uzyskanych danych dokonano z uwzglednieniem okresu uczgszczania do przedszkola,
a wigc okresu, w ktorym dzieci mogly korzysta¢ z planowanych, systematycznie or-
ganizowanych doswiadczen muzycznych. Nie udata si¢ jednak proba analizy danych
uwzgledniajacych ple¢ dziecka, poniewaz grupa dziewczynek stanowita liczebnie
nawet 60-80% ogotu badanych dzieci. Jedynie grupy taneczne mialy réwna liczebno$¢
chlopcéw i dziewczynek.

Material badawczy gromadzono w arkuszach monitoringu rozwoju osobistego
dziecka w formie obserwacji kategoryzowanej, pozostawiajac mozliwos$¢ na dokony-
wanie wpisu dla umiejetnosci dzieci, ktére nie miescily si¢ w formach wskaznikowej
oceny. Wykorzystano réwniez analize wykonan artystycznych jako analize scenicz-
nych wytworéw dziecka. ,,Ulotne” prezentacje wokalne tych dzieci byly utrwalane
od 2012 do 2017 r. w studio nagran. Uczestnictwo w tym procesie traktowano jako
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rodzaj wzmocnien pozytywnych motywujacych do ekspresji muzycznej, szczegdlnie
wokalnej. Kwalifikowanie wykonawcéw do udzialu w nagraniach odbywalo si¢ na
podstawie prezentowanych przez dzieci utworéw podczas statych przegladéw, jak
Przeglad Piosenki Przedszkolnej (organizowany od 17 lat), a takze koncertu ,,Przed-
szkolaki Koledujg” (od 13 lat), ,, Mojej Mamie, Mojemu Tacie” (od 5 lat), ,Memu miastu
na urodziny” (od 5 lat). Wykonania te analizowali i oceniali sedziowie kompetentni
(nauczyciele Spofecznej Szkoly Muzycznej, nauczyciele rytmiki, tanca, nauczyciele me-
todycy, ewaluatorzy), ktérzy przyznawali dzieciom tytut ,, Ztotego Talentu Wokalnego”.

Taki sposdb oceny nie miat cech talk-show, nie bylo tez form przyznawania oceny
punktowej czy kategorii miejsc dla wykonawcow. Zebrany w ciggu kilku lat material
nagraniowy jest przede wszystkim podstawg do analizowania przebiegu rozwoju
muzycznego poszczegolnych dzieci w ujeciu indywidualnym oraz podstawa do badan
podluznych i refleksji o dalszych muzycznych losach wykonawcéw. Ponadto zaréwno
zabawy muzyczne, jak i prezentacje wokalne czy ruchowe miaty na celu rozbudzenie
w dziecku checi muzykowania, radosci z kontaktu z muzyka, a nie jakiegokolwiek
sposobu rywalizacji czy ,wyscigu” medialnego. Rozbrzmiewajacy w budynku przed-
szkola $piew dzieci mial potwierdza¢ dobra jako$¢ pracy tej placowki.

WNIOSKI I REFLEKSJE

Analiza wynikéw badan w zakresie osiagnie¢ dzieci w obszarze rozwoju muzyczne-
go pozwala na ustalenie pewnych zalezno$ci, skaniajacych do refleksji nad procesem
wsparcia dziecka w osiaganiu indywidualnych kompetencji muzycznych jako wartosci
jego podmiotowej indywidualnosci.

1. Ruchowa interpretacja utworéw muzycznych

1. Wykonywanie ruchéw przy muzyce, w sposob spontaniczny czy inspirowany,
motywuje do aktywnosci wszystkie dzieci. Tworzenie atrakcyjnych, oryginalnych, nie-
konwencjonalnych realizacji ruchowych nalezy jednak do nielicznej grupy dzieci (okoto
15-20% badanych). Zdarza sig, ze takie zachowanie prezentuje tylko jedno dziecko
w grupie. Pozostate dzieci odwzorowuja sposob interpretacji ruchowej rowiesnika.

Dobér muzyki oraz odpowiednio wykorzystane gry i zabawy dramowe pozwalaja
kazdemu dziecku na osiagniecie sukcesu w odgrywanych ,,rolach” podczas tworczej
ekspresji ruchowej (adekwatnie do poziomu mozliwosci psychofizycznych). Istota
wspierania tego typu kompetencji jest dobor muzyki z uwzglednieniem pulsacji i se-
mantyki oraz diagnoza mozliwosci ruchowych dziecka, poczawszy od jego pulsacji
wlasnej, naturalnej, spontaniczne;j.

2. Ruch odtworczy, podporzadkowany dyscyplinie muzycznej, zapewnia sukcesy
dzieciom, ktdre nie tylko poprawnie percepuja, reaguja na poszczegdlne elemen-
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ty muzyki (metrum, pulsacja czy wybrane przebiegi rytmiczne), ale tez posiadaja
umiejetnosci w zakresie orientacji przestrzennej, koordynacji stuchowo-ruchowej,
sprawno$ci w wykonywaniu chodéw, marszy, biegu i podskokéw przy muzyce.

Dzieci nieposiadajace wyzej wymienionych kompetencji na zadowalajacym pozio-
mie wymagaja wsparcia w rozwoju poprzez dobér muzyki i choreografii adekwatnie
do wlasnych mozliwosci wykonawczych.

3. Ekspresja ruchowa dziecka, prezentowana w zabawach tanecznych, tancach
ludowych i narodowych oraz ukfadach choreograficznych, realizowana jest przez cala
spolecznos¢ dziecigcg danej grupy na zréznicowanym poziomie. Nieliczne aranzacje
wykonywane sg indywidualnie lub przez kilka par tanecznych. W takich rolach uczest-
nicza dzieci o najwyzszym poziomie kompetencji ruchowo-muzycznej. Zaznaczy¢
nalezy jednak, iz dzieci konczace edukacje przedszkolng wykonuja tance w sposob
profesjonalny. Poziom ten osiggany jest przez wszystkie dzieci uczgszczajace do przed-
szkola przez okres czterech lat.

4. Analiza prezentacji ruchowych dzieci konczacych edukacje¢ przedszkolng po
dtuzszym niz jeden rok okresie stymulacji wskazuje na wyréwnany ich poziom zaréw-
no pod wzgledem techniki ruchu, jak i orientacji przestrzennej, ale przede wszystkim
reagowanie na poszczegdlne elementy muzyki (metrum, budowa formalna utworu).
Uzyskane efekty mozna traktowac jako warto$¢ edukacji przedszkolne;.

2. Odtwarzanie rytmu

1. Wigkszos¢ dzieci (52%) dluzej uczeszczajacych do przedszkola odtwarza rucho-
wo rytm na poziomie wysokim i bardzo wysokim, zas u dzieci uczeszczajacych do
przedszkola jeden rok umiejetnosci te ksztaltujg sie na poziomie niskim i przecigt-
nym. Ponadto u dzieci z dltuzszym okresem doswiadczen muzycznych obserwuje sig
mniejsze zréznicowanie indywidualne w zakresie ruchowej realizacji rytmow.

2. Dzieci konczace edukacje przedszkolng poprawnie realizujg rytmy zgodnie
z pulsacja. Trudnosci (szczegdlnie u dzieci objetych wychowaniem przedszkolnym
jeden rok) widoczne sa w obszarze realizacji rytmow ¢wierénutowo-6semkowych i za-
wierajacych pauze ¢wierénutowa. Wigkszo$¢ dzieci z dluzszym stazem przedszkolnym
poprawnie realizuje wyzej wymienione rodzaje rytmow.

Interesujaca wydaje si¢ analiza wynikéw badan dotyczaca poprawnosci realizacji
rytmow z uzyciem sylab, partytur obrazkowych i symbolicznych. Poprawnie realizo-
wane s3 przez wiekszo$¢ badanych dzieci rytmy w tempie wolnym czteromiarowym.

Poprawng realizacj¢ metrum zmiennego obserwuje si¢ u dzieci dluzej uczeszcza-
jacych do przedszkola (86%) w poréwnaniu do dzieci korzystajacych z tej edukacji
jeden rok (47%). Znaczna réznica widoczna jest rowniez w umiejetnosciach realizacji
partytur graficznych i obrazkowych — 74% dzieci z dtuzszym stazem wychowania
przedszkolnego i posiadajacych w tym zakresie zdolnosci prawidlowo odtwarza te
zadania, za$ w drugiej grupie tylko 47% badanych radzi sobie z tego typu zadaniami.

126 PRIMA EDUCATIONE



Rozwoj kompetencji muzycznych jako wartos¢ i efekt strategii wspierania dziecka...

Analiza wynikéw badan wskazuje, Ze znaczna cze$¢ dzieci uczeszczajacych do
przedszkola jeden rok (32%) odtwarza rytmy w tempie indywidualnej, naturalnej pul-
sacji, natomiast w drugiej grupie umiejetnosci takie prezentuje jedynie 8% badanych.

3. Ekspresja wokalna

1. W ekspresji wokalnej chetnie uczestnicza wszystkie dzieci, bez wzgledu na
poziom zdolnosci percepcji czy predyspozycji wykonawczych. Zmiany progresywne
dotyczace umiejetnosci §piewania obserwuje sie w tych wykonaniach w szczegdlnosci
w zakresie: czystosci intonacyjnej; wydtuzania fazy wydechu; poszerzenia zakresu
rozpietosci linii melodycznej; poprawnej emisji, szczegdlnie opartej na samogtoskach
»&, »0 ; motywacji do wykonan wokalnych solowych; partycypacji przy doborze
repertuaru; wyeliminowania ,,krzyku” na rzecz prezentacji ptynnej, ,,czystej” linii
melodyczne;j.

Uzyskiwane przez dzieci efekty moga by¢ ujmowane w pewnych kategoriach, jed-
nak powyzsza analiza wskazuje obszary progresu obserwowane w grupie dziecigcej,
nie za$ w indywidualnych kompetencjach.

2. Tworzenie okazji edukacyjnych, uwzgledniajacych indywidualne predyspozycje
muzyczne dziecka, zapewnia szerszy zakres osiaganych przez nie kompetencji muzycz-
nych. Trudnym zadaniem jest ujmowanie tych umiejetnosci w sposob standaryzowany,
kategoryzowany czy wskaznikowy. Koniecznym dziataniem w tej sytuacji wydaje si¢
analiza efektow, ujecie osiagniec dzieci w kontekscie wartosci zmian indywidualnych
bardziej w formie studium przypadku niz kategorii punktu docelowego, przyrostu
liniowego czy progresu fazowego.

3. Wokalne interpretacje dzieci, ,mimo ich indywidualnego zréznicowania’, po-
zwolity na odkrywanie ,,nieoczekiwanych” przez nauczycieli efektow. Dane wynikajace
z analizy zebranego materiatu wskazuja, iz: badane dzieci potrafig prawidtowo wiaczy¢
$piew i wytrzymac pauzy zgodnie z prezentowanym profesjonalnym akompaniamen-
tem; potrafig dobiera¢ adekwatnie do wlasnych mozliwosci wykonawczych oraz atrak-
cyjne artystycznie utwory, ktorych chetnie uczg si¢ $piewac; wybierane przez matych
wykonawcdw utwory staja sie czesto ,,przebojami” przedszkolnymi (mimo ze nie sg to
piosenki przedszkolne); dzieci opanowuja zachowania sceniczne, nie przejawiajac leku,
niepokoju, aczkolwiek oczekuja na wystep z powaga i w skupieniu; dzieci przejawiaja
potrzebe prezentowania swoich osiagniec¢ rowiesnikom, juz przy opanowaniu chocby
fragmentu utworu; w $piewie grupowym dzieci wykonuja fragmenty polifonii; dzieci
partycypuja w tworzeniu scenariuszy uroczystosci zewnetrznych.

4. Wykonania wokalne dzieci o wyzszym poziomie predyspozycji muzycznych
pozwalaja na ,,odkrywanie” ich oryginalnosci, atrakcyjnosci, wyjatkowosci czy swo-
istosci tej formy ekspresji.

5. Analiza wynikéw badan wskazuje, ze wigkszo$¢ dzieci konczacych edukacje
przedszkolng poprawnie odtwarza lini¢ melodyczng. Z kolei 73% dzieci dtuzej uczesz-
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czajacych do przedszkola $piewa poprawnie w zakresie oktawy, w grupie drugiej
natomiast takg umiejetnos¢ prezentuje 39% badanych.

6. Wsrdd dzieci majacych za sobg roczny staz edukacji przedszkolnej az 12% bada-
nych odtwarza melodie monotonicznie, a 16% zaniza tonacje¢ w §piewanych piosenkach.

7. Interesujacy wydaje sie fakt, ze taka sama liczba dzieci chodzacych dtuzej do
przedszkola (5%) i dzieci objetych rocznym wychowaniem przedszkolnym (5%) potrafi
zaspiewa¢ piosenke o przebiegu linii melodycznej przekraczajacej oktawe.

Analiza osiagnie¢ dzieci pozwala na ustalenie prawidlowosci, ktére moga stano-
wi¢ warto$¢ procesu indywidualnego wspierania dziecka w rozwijaniu kompetencji
muzycznych.

Indywidualne réznicowanie poziomu predyspozycji dziecka w obszarze zdolno-
$ci i zainteresowan muzycznych, poddawane stymulacji w procesie edukacji przed-
szkolnej, zapewnia dziecku osigganie indywidualnych kompetencji, podmiotowe;j
indywidualnosci. Warunki, ktére w tym procesie powinny by¢ spelnione, to przede
wszystkim: diagnoza wstepna, pozwalajaca ,wyloni¢” dziecko oraz okresli¢ rodzaje
jego predyspozycji muzycznych; wielokierunkowa stymulacja, wspierajaca indywidu-
alny rozwoj muzyczny, uwzgledniajaca aktywno$¢ wtasng dziecka i jego motywacje;
zapewnienie warunkow do prezentacji osiaganych przez dziecko kompetencji mu-
zycznych, ktére stanowia zrédto informacji o ich poziomie, wartoéciach, trudno-
$ciach, a przede wszystkim s3 ,,no$nikiem danych” podmiotowej indywidualnosci,
a w szczegdlnosci doswiadczaniem przez nie sytuacji budujacych poczucie wartosci
i sprawstwa; wykorzystanie wynikéw analizy do wnioskowania w celu modyfikacji,
zmiany programowania indywidualnego (monitorowania i ewaluacji).

PODSUMOWANIE

Poszukujgc praktycznych rozwigzan wspierania dziecka w rozwijaniu kompetencji
muzycznych, wykorzystano pewne strategie dziatan, ktére — jak wskazuja dokonane
analizy wynikéw badan - zapewniajg dzieciom progresywno$¢ tych umiejetnosci.
Trudno jednak wskaza¢ jednoznacznie granice czy wskazniki tej zmiany, poniewaz
zawiera ona szeroki kontekst uwarunkowan indywidualnych. Dokonujac podsumo-
wania zaprezentowanych wyzej wnioskéw, mozna wyltoni¢ pewne tendencje, bedace
podstawa do organizowania sytuacji edukacyjnych w przedszkolu:

1. Rozwijanie kompetencji w zakresie aktywnosci ruchowej wymaga diagnozy
dziecigcych mozliwosci ruchowych, orientacji przestrzennej, koordynacji stuchowo-
-ruchowej, zdolnosci percepcji zjawisk metrorytmicznych. Proces ten mozna wspiera¢
poprzez dobdr utworéw muzycznych z uwzglednieniem pulsacji i semantyki oraz
wykorzystujac gry i zabawy dramowe. Zréznicowany poziom tych umiejetnosci,
ukazany w prowadzonych przez autorke badaniach, wskazuje na duza rozpigtos¢
zdolnosci wykonawczych: od prostych realizacji opartych na naturalnej pulsacji, po
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niemal profesjonalne wykonania ruchu odtwoérczego (tance, uklady choreograficzne)
czy tworzenie atrakcyjnych, oryginalnych interpretacji ruchowych.

2. Realizacja prostych przebiegdéw rytmicznych jest poprawnie wykonywana przez
badane dzieci. Z kolei umiejetnos¢ odtwarzania partytur obrazkowych i graficznych
o bardziej ztozonym ukladzie jest uzalezniona od poziomu zdolnosci muzycznych
dzieci w zakresie poczucia rytmu.

3. W ekspresji wokalnej zauwaza si¢ najbardziej czytelne zmiany progresywne,
dajace si¢ uja¢ w pewne osiagane przez dzieci kategorie umiejetnosci. Zjawisko to
dotyczy 0s6b o przecietnym poziomie tego typu kompetencji. Wykonania dzieci,
ktore uczestniczyly w procesie stymulacji uwzgledniajacej ich indywidualny poziom
predyspozycji wokalnych, wymagaja ujecia z punktu widzenia indywidualnych kom-
petencji muzycznych.

4. Osiagniete przez dzieci umiejetnosci muzyczne, prezentowane w réznorodnych
formach aktywnosci jako efekt zastosowanych strategii dzialan przedszkola, potwier-
dzaja stymulacyjna role tego typu placéwki w rozwijaniu kompetencji muzycznych.
Uwzgledniany w analizach wynikéw badan okres uczeszczania dzieci do przedszkola
potwierdza ponadto role tego etapu edukacji w procesie wyréwnywania szans rozwo-
jowych dzieci, stanowigc czytelng warto$¢ wychowania przedszkolnego.
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SUMMARY

This article discusses the practical approaches to organising and implementing activities aimed at supporting mu-
sical abilities in the pre-school educational process. It presents the issues of the relevance and necessity of selecting
educational tasks which take into account the interests, musical talents and individuality identified for a particular
child. The progress of an individual in terms of musical skills, constituting a specific value of the musical abilities
of a child, results from implementing the described organisational and methodological improvements, which
create opportunities to experience a variety of forms of musical activity. An analysis of the author’s own research,
demonstrating children’s musical achievements and skills, is used in the article to point out the value of pre-school
education in this process.

Keywords: musical abilities; musical achievements and skills in children; educational needs; musical development;
supporting a child’s musical development
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