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Rozwijanie dzieciecej kreatywnosci w procesie
uczenia si¢ rozwigzywania problemdw

Developing Children’s Creativity in the
Learning Process of Problem Solving

STRESZCZENIE

W artykule przedstawiono mozliwosci zastosowania metodyki TASC w praktyce przedszkolnej i szkolnej, ktora
zwigzana jest m.in. z uczeniem si¢ kreatywnosci w trakcie rozwiazywania roznych probleméw. Dokladnie oméwiono
kazdy z o$miu etapéw pracy z dzie¢mi wraz ze sposobami wspierania ich wysitku myslowego przez nauczyciela
oraz przykladowymi pytaniami, poleceniami i sugestiami. Opracowanie konicza egzemplifikacje zadan do realizacji
w warunkach przedszkolnych lub szkolnych.
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WSTEP

Kreatywno$¢ od kilkudziesigciu lat stanowi przedmiot zywych dyskusji w ob-
szarze réznych dyscyplin naukowych. Ich rezultatem z jednej strony jest ogromny
dorobek pisarski, a z drugiej — rozbieznosci definicyjne wywolujace liczne polemiki
i dyskusje naukowe (zob. Parczewska, Zwierzchowska 2017). Pojecie , kreatywnosc¢”
rozumiem jako ,,0g6lng zdolnos¢ do myslenia, rozwijania i wdrazania nowych pomy-
stow i rozwigzan lub do faczenia niezwyktych pomystéw w nowy sposob” (Wallace

DOI: 10.17951/PE/2019.3.97-110



Zuzanna Zbrog

iin. 2004, s. 6)". Jednocze$nie za literaturg przedmiotu zakladam, ze kreatywnos¢ moz-
na rozwija¢, stwarzajac dzieciom odpowiednie warunki poznawcze i emocjonalno-
-motywacyjne w ramach srodowiska uczenia si¢. Taka wlasciwo$¢ kreatywnosci, ktora
wigze si¢ z mozliwoscia jej stymulowania w srodowisku spotecznym, uwypukla takze
drugi jej wymiar - socjokulturowy. W obszarze psychologii spolecznej i pedagogiki
omawiana kategoria rozwazana jest bowiem nie tylko jako fenomen psychologiczny,
lecz takze jako zjawisko socjokulturowe. Oznacza to, ze postrzega sie ja jako kon-
strukt niezwigzany wylacznie z poznaniem, uzdolnieniami i osobowoscia, ale przede
wszystkim jako polaczenie uzdolnien z nabywaniem przez jednostke poczucia tworczej
tozsamosci, ktore wyksztalca si¢ na skutek réznego rodzaju wplywoéw i poréwnan
spolecznych (zob. szerzej: Krasuska-Betiuk, Zbrég 2017, s. 49-58).

W literaturze podkresla si¢ mozliwos$ci wykorzystania potencjatu kreatywnego do
wspdlnego rozwigzywania réznych zadan o charakterze probleméw otwartych, z kto-
rymi mogg poradzi¢ sobie dzieci juz od wczesnych etapow systematycznego ksztalce-
nia, a wigc na progu edukacji przedszkolnej (Wallace i in. 2004; Bruner 2006; Filipiak
2012). Wspolpracujaca grupa rowiesnikow, dziatajaca pod opieka doswiadczonego
nauczyciela, jest w stanie skutecznie poradzi¢ sobie z proponowanymi zadaniami,
jednoczesnie aktywizujac i wykorzystujac swoéj potencjal tworczy.

PEDAGOGICZNE PROBLEMY W BADANIACH
NAD KREATYWNOSCIA

Pedagodzy badajacy fenomen kreatywnosci odnosza go przede wszystkim do
specyficznych warunkéw jego ujawniania sie i rozwijania w warunkach edukacyj-
nych. Zajmuja si¢ zatem poszukiwaniem odpowiedzi na pytania: Jakie sg edukacyj-
ne uwarunkowania rozwoju kreatywnos$ci? Co sprawia, ze w pewnych warunkach
kreatywno$¢ jest budzona, wspierana i rozwijana, a co powoduje, Ze jest tlamszona,
hamowana i karana? (Szmidt 2018, s. 17-18). Na tej podstawie formutowane sg kolejne
pytania: Jakie sa srodowiskowe, kulturowe i edukacyjne stymulatory i inhibitory roz-
woju kreatywnosci? Jakie s cechy szkoly tworczej (wspierajacej tworczo$¢ uczniow)
i tworczego nauczania?

Na etapie wczesnej edukacji, w ramach pedagogiki malego dziecka, pedagogiki
przedszkolnej i wczesnoszkolnej, pytania badawcze przybieraja posta¢ specyficzna
dla tego okresu wiekowego: Czym si¢ charakteryzuje aktywnos¢ twdrcza dzieci? Jak
diagnozowac potencjal tworczy dzieci? Jakimi metodami, §rodkami i tresciami budzi¢
i rozwija¢ zdolnosci tworcze dzieci? Jak rozwija¢ obudzone juz zdolnosci tworcze,

' W 2013 r. ksigzka B. Wallace, J. Maker, D. Cave i S. Chandlera pt. Thinking Skills and Problem-So-
lving: An Inclusive Approach zostala wydana w formie e-booka i jest obecnie dostepna bezplatnie
w formacie pdf. Pliki do pobrania znajduja si¢ na stronie: https://doi.org/10.4324/9780203391136.
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podnosi¢ je na wyzszy poziom lub poddawa¢ kulturowej sublimacji? W jaki sposob
pomagac uczniom przenosi¢ wyuczone umiejetnosci do codziennego zycia? Jak wcze-
$nie wykrywac i stymulowa¢ myslenie i dziatanie tworcze/kreatywne dzieci?

Z dotychczas przeprowadzonych badan (np. Uszynska-Jarmoc 2003, 2007; Czela-
kowska 2005; Magda-Adamowicz 2005, 2012; Bonar 2008; Zbrég 2009/2010; Adamek,
Batachowicz 2013; Czaja-Chudyba 2013; Batachowicz, Adamek 2017; Kwasniewska,
Lebuda 2017; Schmidt 2018) wiadomo, ze najwazniejsze cechy budujace klimat sprzy-
jajacy rozwijaniu kreatywnosci sg nastepujace:

— stymulowanie do poznawania tego, co nowe i réznorodne, do zdobywania zréz-
nicowanych doswiadczen, otwarto$¢ na przezywanie rozmaitych emocji (dostar-
czanie roznych bodzcow: nowi ludzie, nowe miejsca, nowe sposoby spedzania
czasu wolnego, odmienne kultury itp.),

— zachecanie do niezalezno$ci, wspieranie oryginalnosci w sposobie myslenia,
zachecanie do wymyslania niestandardowych rozwigzan oraz do wychodzenia
poza schematy,

— wspieranie fantazjowania (np. wspélne rozwazanie, co by byto gdyby; intelek-
tualne bawienie si¢ hipotetycznymi sytuacjami),

— wspieranie wytrwato$ci w realizowaniu pomystéw, nadawaniu im ryséw nowa-
torstwa, a takze w praktycznej ich realizacji i dbalosci o ich warto$¢ uzytkowa.

Wynikajace z badan empirycznych ustalenia koncentruja si¢ na dalszym poszuki-
waniu odpowiedzi na pytanie: W jaki sposob nauczyciele przedszkolni i wczesnosz-
kolni moga organizowac¢ srodowisko uczenia si¢ sprzyjajace wzbudzaniu i rozwijaniu
kreatywno$ci?

W ramach dostgpnej w Polsce literatury przedmiotowej brakuje wzorcéw, ktére
moglyby inspirowac (przyszlych) nauczycieli w podejmowaniu dziatan na rzecz roz-
wijania zdolnosci myslenia kreatywnego?. Proponuje wigc zapoznanie sie z metodyka
TASC, ktéra - uwzgledniajac wszystkie ustalone w badaniach czynniki rozwijania
kreatywnosci - zacheca dzieci do uczenia si¢ przez rozwigzywanie probleméw.

2

Nalezy wspomnie¢ o pakiecie edukacyjnym pn. Zywioly K.J. Szmidta i J. Bonar (1998-2000)
przeznaczonym dla uczniéw klas I-III, ktory jako jeden z nielicznych w polskiej pedagogice
wczesnoszkolnej stanowi systematyczny i rozwiniety program dydaktyczno-wychowawczy stuzacy
wspomaganiu twoérczego rozwoju dziecka. Do innych inicjatyw mozna zaliczy¢ np. TRIZ (Teoria
Rozwigzywania Innowacyjnych Zadan), propagowany m.in. przez I. Stanczak (2012).
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UCZENIE SIE ROZWIAZYWANIA PROBLEMOW
WEDLUG METODYKI TASC?

Podstawowe zalozenia metodyki TASC zwigzane z rozwijaniem kreatywnosci
dzieci w trakcie rozwigzywania probleméw zostaly opracowane kilkanascie lat temu
przez B. Wallace na podstawie doswiadczen w pracy z dzie¢mi w angielskich szkotach
i przedszkolach. Skrot TASC odnosi si¢ do angielskich wyrazéw, ktére oddaja istote
tej metody: T - thinking (myslenie), A - actively (aktywnie), S — social (spolecznie,
we wspolpracy), C - context (kontekst).

Na tych stowach kluczach opieraja si¢ gtéwne idee pracy tworczej z dzie¢mi, ktére
ucza si¢, ze MYSLENIE nie jest statytyczne, mozna je rozwija¢, udoskonala¢ i dzieki temu
uzyskiwac stale nowa wiedze. Wysitek myslowy jest wazny dla osobistego rozwoju
kazdego czlowieka oraz postepu naukowego. Wszystkie dzieci moga wobec tego pra-
cowac na rzecz osiggania wyzszych celéw — maja mozliwo$¢ dziatania dla ulepszania
$wiata poprzez wykorzystanie swojego potencjatu kreatywnosci.

Myslenie wymaga AKTYWNOSCI, zaangazowania, motywacji do pracy. Uczestni-
czenie w podejmowaniu decyzji i zaangazowanie we wlasne uczenie si¢ dostarcza
uczniom poczucia podmiotowosci i upelnomocnienia. Dzieci chcg by¢ zaangazowane
w ustalanie tematyki zaje¢ i negocjowanie tego, w jaki sposob beda si¢ uczy¢. Daje
im to poczucie sensu, motywacj¢ i che¢ do rozwigzywania problemoéw. Dzieki zaan-
gazowaniu i upodmiotowieniu uczniowie lepiej rozumieja cele swojej pracy i czerpia
wigksza satysfakcje z wykonywania zadan.

Uczenie si¢ rozwigzywania problemoéw jest najbardziej skuteczne podczas wspot-
pracy oraz INTERAKCJI SPOLECZNYCH, w trakcie ktérych dochodzi do negocjowania
znaczen. Dzielgc sie wiedza i doswiadczeniami, nalezy przestrzega¢ prawa do glosu
kazdego czlonka grupy, omawia¢ pomysly jako rownoprawne, stucha¢ innych, wyraza¢
wlasne pomysly czy idee - te czynno$ci pomagaja rozwija¢ samoocene, pewnosc¢ siebie,
odpowiedzialnos¢ oraz poczucie znaczenia w grupie (wiecej na temat organizowania
wspolpracy w grupie zob. Pawlak 2009; Szplit, Zbrog 2010). Dzieci potrzebuja takze
uswiadomienia sobie swojej niezaleznosci, a jednoczesnie musza zdawac sobie sprawe
ze swej wspolzaleznosci wewnatrz spotecznosci.

Prowadzi to do zauwazenia waznosci KONTEKSTU, ktory powinien by¢ potaczony
z realnym zyciem i powinien by¢ kulturowo znaczacy. Oznacza to, ze problem, nad
ktérym pracuje grupa, ma wzbudza¢ zainteresowanie dzieci i by¢ dla nich zyciowo
istotny, tzn. ma by¢ zwigzany z ich codziennym zyciem. Aby praca byla efektywna,
niezbedny jest acznik miedzy problemem a do§wiadczeniami ucznidw.

* Do przygotowania niniejszego artykulu wykorzystatam gtéwnie ksigzke B. Wallace, J. Maker,
D. Cave i S. Chandlera (2004), przede wszystkim informacje znajdujace si¢ na s. 27 i 37-54.
Przedstawione podstawy TASC nie stanowig bezposredniego ttumaczenia tresci zawartych na tych
stronach, lecz konkluzje z calosci lektury.
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Metodyka nauczania w modelu TASC zaklada uséwiadomienie sobie nastepujacych

kwestii:

1. My$lenie mozna ¢wiczy¢. Mézg mozna ,trenowac” tak, jak sportowiec
trenuje miesnie. Uczenie si¢ i monitorowanie umiejetnosci rozwigzywania pro-
bleméw wymaga ¢wiczen i doskonalenia poszczegélnych umiejetnosci. Myslenie
mozna przez cale zycie poprawia¢, korygowac, ulepsza¢ — nieustannie rozwijac.

2.Pomocne w rozwijaniu mysélenia jest rozwigzywanie problemoéw.
Zrozumienie procesu rozwigzywania problemow wedlug metodyki TASC daje
mozliwo$¢ efektywnego radzenia sobie z kazdego typu zadaniami twérczymi.
Uczniowie zatem zapoznaja si¢ z kotem rozwigzywania probleméw TASC oraz
werbalizujg etapy swojego myslenia w celu uzmyslowienia sobie i skrystalizo-
wania umiejetnosci myslowych, jakie praktykuja.

3. W trakcie procesu grupowego rozwigzywania probleméw uczniowie
negocjuja miedzy sobg znaczenia i rozumienie zadania. Bardzo sku-
tecznym sposobem na efektywne komunikowanie si¢ jest poproszenie uczniow,
aby tlumaczyli sobie nawzajem rézne rzeczy. Umiejetnosci pracy w grupie musza
by¢ starannie prze¢wiczone, a cel debaty powinien by¢ na poczatku $cisle okre-
slony i zaplanowany. W pierwszym etapie procesu uczenia si¢ rozwigzywania
probleméw w grupie wystarczy kilka minut dyskusji po to, aby uzgodni¢ wspol-
na odpowiedz lub wymysli¢ kilka sposobéw rozwigzania wybranego zadania.
Niezbedne jest tez poswigcenie czasu na uczenie si¢ umiejetnosci stuchania
innych i wypowiadania swojego zdania oraz na refleksj¢ nad procesem mysle-
nia. Uczniowie zastanawiajg si¢ rowniez nad tym, czy dobrze pracowali jako
druzyna. Umiejetno$ci wspolnego dzialania wymagaja dluzszego treningu.

4.Kazdy uczen uczy si¢ strategii myslenia charakterystycznych dla
rozwigzywania problemow. Stuzy temu werbalizowanie procesu myslenia
wedtug kota TASC - najpierw z pomoca nauczyciela, stopniowo wycofuje sie
on jednak w miare nabywania przez poszczegélnych uczniéw adekwatnych
kompetencji myslowych i umiejetnosci samodzielnego korzystania z narzedzi
umystowych podczas praktyki grupowego rozwigzywania problemoéw.

ETAPY ROZWIAZYWANIA PROBLEMOW (KOLO TASC)

Uczniowie przechodzg przez osiem etapdw pracy i w etapie VIII powracaja do eta-
pul (koto). W oryginalnym opracowaniu etapy rozwigzywania probleméw faktycznie
wpisane sg w koto (Wallace i in. 2004, s. 48-53).
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I. Zbieraj i organizuj informacje: Co ja o tym wiem?

Efektywna praca nad rozwigzaniem problemu wymaga najpierw zebrania od
uczniéw informacji, co juz wiedza na dany temat. Wszyscy uczniowie zaczynaja przy-
pominac sobie najwazniejsze wiadomosci po to, aby mézg mogt wytworzy¢ powiazania
miedzy fragmentami informacji, faczac je w sieci wiedzy i pomystow, ktore dzieci juz
wytwarzaja. Wazne jest zapisanie wszystkich pomystéw w postaci stow kluczowych
lub fraz (np. na tablicy, duzym arkuszu papieru), a nastepnie zachecenie dzieci do
tworzenia polaczen miedzy pomystami i dostrzegania grup podobnych pomystow,
co pozwala na uporzadkowanie danych w bardziej ztozone grupy.

SPOSOBY WSPIERANIA DZIECL:

1. Zainicjuj burze moézgow.

2. Rozpisz wszystko na mapie mysli, uzywajac do tego kluczowych stéw, haset lub

diagramu.

3. Zaproponuj pytania, aby rozbudowa¢ mape mysli.

4. Omow glowne cele i kompetencje, ktore beda lub moga by¢ rozwijane na zaje-

ciach.

5. Daj dzieciom mozliwos¢ wyboru sposrod zréznicowanych zadan.

PRZYKLADOWE PYTANIA:

1. Co chcemy dzisiaj zrobic?

2. Jakich jeszcze informacji bedziemy potrzebowac?

3. Gdzie/jak mozemy si¢ tego dowiedzie¢?

4. Jakich pomocy potrzebujemy?

II. Okresl/zidentyfikuj: Jaki jest cel zadania?

W trakcie pracy nad wymyslaniem rozwigzan wielu uczniéw zapomina, jaki jest
cel realizowanego zadania, gubig sie w szczegdtach lub sa rozproszeni kwestiami
niezwigzanymi z tematem, dlatego wazne jest, by uwaga uczniéw byta jak najdiuzej
skupiona na celu zadania. Istotne jest zatem, by byla ona monitorowana przez na-
uczyciela. Znaczace jest prezentowanie swoich pomystéw oraz wyjasnianie ich innym
czlonkom grupy swoimi stowami. To wstep do planowania rozwigzan i ich wspdlnej
realizacji. Skupienie sie na zatozonych celach ufatwia takze sprawdzenie poprawno-
$ci wykonania zadania oraz zauwazenie, czy co$ nie zostalo pominiete. Kluczowe
jest rowniez zrozumienie przez dzieci kryteriow realizacji polecen, aby w nastepnej
kolejno$ci méc dyskutowac i ocenia¢ wykonane prace.

SPOSOBY WSPIERANIA DZIECL:

1. Popro$ uczniéw o wyjasnienie celéw/zadan wlasnymi stowami.

2. Zaproponuj przyklady dobrych/$wietnych rozwigzan odnoszacych si¢ do roz-

norodnych ludzkich umiejetnosci.

3. Omoéw i wylicz zalety przyktadowych rozwigzan.
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4. Dojdz do porozumienia co do kryteriéw oceny.

PRZYKLADOWE PYTANIA:

1. Co jest zadaniem?

2. Na ile sposobéw mozna przedstawi¢ nasze pomysty?

3. Jak sprawi¢, zeby nasza praca byla jak najlepsza?

4. Jakich rozwiazan nam brakuje? Czego jeszcze mozemy si¢ dowiedzie¢? Co
jeszcze mozemy zrobic?

III. Tworz: Na ile pomystéw moge wpasc?

Opracowywanie pomystéw wymaga tworczego myslenia na wysokim poziomie.
Uczniowie czesto maja tendencje do ,trzymania si¢” swojego pierwszego pomystu.
Dlatego do podstawowych zadan nauczyciela nalezy zachecanie uczniéw do ponowne-
go namystu, zatrzymania si¢, zaniechania checi do pospiesznego wykonania zadania.
Wazne jest rozwazenie kilku réznych pomystéw, zanim grupa zdecyduje si¢ na jeden
najlepszy projekt lub okreslony sposéb dzialania.

SPOSOBY WSPIERANIA DZIECI:

1. Zachecaj do wymyslania réznych rozwigzan.

2. Akceptuj wszystkie inicjatywy.

3. Zapisuj pomysty w formie kluczowych stéw, haset lub diagramu.

4. Wstrzymaj sie od oceniania.

PRZYKLADOWE PYTANIA:

1. Jaki jest inny punkt widzenia? Jak to wyglada z innej strony?

2. Postaw sie w jej/jego sytuacji.

3. Poréwnajmy argumenty obu stron.

4. Rozwazmy jej/jego punkt widzenia.

5. Zaproponujmy inne rozwigzanie (metode, sposob dziatania itp.).

6. Sprébujmy czegos nowego.

IV. Zdecyduj: Jakie jest najlepsze rozwiazanie?

Przy podejmowaniu decyzji uczniowie muszg ustali¢ priorytety, uszeregowac je
pod wzgledem waznosci. Uzasadniaja takze swoje wybory zamiast podejmowac de-
cyzje impulsywnie, co z kolei przektada si¢ na sposob postepowania i na wdrazane
rozwigzania. Uczg si¢ wowczas przewidywania skutkéw podejmowanych dziatan oraz
uzywania skutecznych argumentdéw i efektywnego planowania.

SPOSOBY WSPIERANIA DZIECL:

1. Zaproponuj wyrdznienie od 3 do 5 najlepszych pomystow.

2. Zapytaj o powody wyboru.

3. Jezeli to mozliwe, wyprobuj wybrane pomysly.

4. Wyr6znij najlepszy/najefektywniejszy pomyst.
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PRZYKLADOWE PYTANIA:

1. Co by si¢ stalo, gdyby bohater zmienil swoje plany?

2. Co mogtyby sie sta¢, gdyby...? Jakie bylyby konsekwencje tego zachowania?
3. Jaka ty bys podjal decyzj¢? Dlaczego taka?

4. Jakbys sie czul, gdyby...?

V. Wprowadz plan w zycie: Zrébmy to!

W trakcie pracy grupowej dzieci ¢wiczg szereg kompetencji, ktére zwykle wyma-
gaja maksymalnej koncentracji na mysleniu i minimalnej na zapisie. Uczg si¢ zatem
szybkiego notowania swoich pomystéw w postaci map mysli, diagramoéw, schematow
oraz innego typu skrétowego utrwalania gtéwnych idei. Dzieki temu wprawiajg sie
w planowaniu zadan i ich realizacji poprzez monitorowanie postepow (np. przy zmia-
nie kierownictwa) oraz obserwowaniu kolejnych krokéw i sposobéw ich wykonania.
Zastanawiaja si¢ nad najlepszymi metodami wykonania zadania, rozwazaja kolejne
kroki, sprawdzaja, jak dziala plan, ewentualnie dokonuja jego modyfikacji.

SPOSOBY WSPIERANIA DZIECL:

1. Korzystaj z urozmaiconych zadan.

2. Wykorzystuj roznorodne motywacje, pomysly i cele.

3. Zachecaj uczniéw do zapamietywania wypracowanych strategii rozwigzywania

zadan.

4. Regularnie omawiaj zadania, ktore preferuja dzieci.

5. Wspieraj réznorodnos¢ pomystow.

PRZYKLADOWE PYTANIA:

1. Czy rozwazylismy wszystkie pomysty?

2. Co jeszcze musimy wzia¢ pod uwage?

3. Co musimy zrobi¢ najpierw?

4. Co zrobimy w nastepnej kolejnosci?

5. Czy nasz plan dziala? Jak go zmodyfikowac¢, zeby zrealizowa¢ zadanie?

6. Czy wzielismy pod uwage wszystkie mozliwosci?

VI. Ocena: Jak dobrze to zrobilismy?

Na tym etapie dzieci uczg si¢ samooceny. Najpierw nauczyciel pomaga uczniom
poprzez rozmowe z nimi o celu zadania, pokazanie przykladéw ,,dobrych prac’, uza-
sadnia tez powody, dla ktérych wzorcowe rozwiazania, zadania, plany czy projekty
zostaly uznane za ,,dobre”. Nastepnie stopniowo uczniowie sami ustalaja kryteria oceny
swoich pomystow. Zastosowanie wskaznikoéw oceny wymyslonych wspdlnie rozwiazan
(na podstawie wyznaczonych cel6w) pomaga dzieciom zrozumie, ze zadania mozna
poprawia¢, bo np. istnieje kryterium, ktére nie zostalo jeszcze spetnione. W ten spo-
sob uczg si¢ nie tylko wykorzystywania swojego potencjatu kreatywnego, lecz takze
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sumienno$ci, odpowiedzialnosci i nieustawania w rozwijaniu swojego myslenia — ucza
sie, jak si¢ uczy¢ (wspdlnie).

SPOSOBY WSPIERANIA DZIECL:

1. Celebruj kazde osiagnigcie.

2. Dyskutuj na temat mozliwych ulepszen.

3. Wré¢ do celéw postawionych przed grupa.

4. Porozmawiaj na temat kryteriéw oceny prac grupowych.

5. Uporzadkuj wszystko pod wzgledem waznosci.

PRZYKLADOWE PYTANIA:

1. Dlaczego wedtug ciebie to jest wazne?

2. Co jest najwazniejsze?

3. Co musimy najpierw wzig¢ pod uwage? Co jeszcze jest wazne?

4. Jaka cze$¢/rzecz jest najbardziej (najmniej) istotna?

5. Jak mozna ulepszy¢ to rozwigzanie lub ten pomyst?

6. Jak wprowadzi¢ ulepszenie?

7. Jak nam poszlo? Dlaczego tak uwazacie?

8. Nad czym jeszcze mozna pomyslec¢? Jak mozna poprawi¢ waszg prace?

9. Jakie macie uwagi do zadania?

VII. Komunikacja: Powiedzmy/pokazmy komus! Pochwalmy sie!

Przedstawianie wynikow dzieciecych prac jest wazne szczegélnie dla uczniow
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Pokazy, przemowy, przedstawienia oraz
wystapienia dla innych klas, rodzicéw, nauczycieli czy oséb starszych (w réznej kon-
wencji) stuzg nie tylko praktykowaniu tego typu przedsiewzie¢, ale przede wszystkim
stwarzaja okazje do doskonalenia umiejetnosci dzieci w obszarze wystgpien publicz-
nych i komunikowania si¢ z innymi. Uczniowie potrzebuja prawdziwej publicznosci,
aby czu¢ dreszczyk emocji, czerpac¢ rados¢ z dzielenia si¢ swoimi pomystami i wynika-
mi wysitkow twoérczych. Ponadto jakakolwiek forma publicznej prezentacji dzieciecej
pracy wymaga analizowania etapéw myslenia (wedlug kota TASC) nad wytworzeniem
rozwigzania problemu, aby dowies$¢ innym, na czym polegal nasz tworczy wklad. Dzie-
lenie si¢ swoimi pomystami z innymi pomaga uczniom zauwazy¢ myslenie wlozone
w wykonanie zadania i osiagniecie uzyskanego efektu koncowego.

SPOSOBY WSPIERANIA DZIECL:

1. Stworz prawdziwg publiczno$¢ do dzielenia si¢ pomystami.

2. Docen réznorodno$¢ rozwigzan.

3. Pochwal jasne wyjasnianie i demonstrowanie pomystu innym, umiejetnos¢

wyboru istotnych informacji.

4. Wskaz na nieograniczone ludzkie mozliwosci tworzenia rozwiazan.

PRZYKLADOWE PYTANIA:

1. Co sadza twoi rodzice, koledzy, kolezanki?
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. Kogo mozemy zapyta¢ o zdanie?

. Gdzie mozemy uzyska¢ informacje na temat naszego pomystu?

. Kto jest ekspertem, ktérego mozemy zapytac¢ o opinie?

. Jak dobrze wyjasnilismy innym, na czym polegal nasz pomyst?

. Jakie moga by¢ inne sposoby, by podzieli¢ si¢ z innymi nasza wiedza?

. Jak rozpropagowac nasze ustalenia? Komu i w jakich okolicznosciach moga by¢
przydatne?

8. Sformutujmy ogloszenie o prezentacji wynikow naszych doswiadczen (np. innej

Kklasie).

NN U W

VIII. Uczenie si¢ przez doswiadczenie: Czego si¢ nauczylismy?

Koncowym etapem pracy nad rozwigzywaniem probleméw wedlug metodyki
TASC jest ,myslenie o my$leniu’”, zastanawianie si¢ nad tym, czego si¢ nauczylismy
i gdzie mozemy wykorzystac ten sposéb rozumowania w codziennym zyciu i w innych,
nietypowych sytuacjach. Niezwykle wazne jest uswiadomienie sobie przez dzieci tych
sposobow myslenia, ktore sg im szczegolnie bliskie i ktore najbardziej im odpowia-
daja oraz sprzyjaja wydajnosci calego procesu rozwigzywania probleméw — mozna je
nazwac ich osobistymi strategiami uczenia sig.

Nieodzownym elementem tej fazy jest powrdcenie do oryginalnego planu — mapy
mysli skonstruowanej w etapie I — oraz przeanalizowanie, na ile wiedza uczniowska
ulegta poszerzeniu i co zostato przez uczniéw odkryte (koto TASC). Dzigki temu dzieci
tatwiej sprecyzuja, czego si¢ nauczyly. Ten etap jest zazwyczaj na zajeciach pomijany
z powodu braku czasu. Tymczasem jest on jednym z najistotniejszych elementéw kota
TASC, poniewaz stuzy konsolidacji wiedzy i umiejetnosci dzieciecych.

SPOSOBY WSPIERANIA DZIECL:

. Przeanalizuj gtéwne kompetencje (motywy, koncepcje, cele).

. Przeanalizuj proces myslenia.

. Przeanalizuj efektywno$¢ procesu rozwigzywania problemow.

Omoéw dynamike grupy.

. Podkres] zaréwno nowe umiejetnosci, jak i wiedzg.

. Rozbuduj prototyp mapy mysli.

. Podejmij dyskusje na temat umiejetnosci, ktére moga zosta¢ wykorzystane

w projekcie, rozwigzaniu.

PRZYKLADOWE PYTANIA, POLECENIA, SUGESTIE:

1. Czego si¢ nauczylam/nauczylem (wiedza, umiejetnosci, strategie myslenia itp.)?
Pokaz nowq umiejetnos¢. Przedstaw nowa wiedze.

2. Co teraz wiem/umiem wiecej?

3. Stworzmy mape mysli, zeby pokazaé polaczenia faktow.

4. Narysujmy plan, zeby pokazac, jak to dziata.

5. Jak przedstawic to za pomoca schematu blokowego?
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6. Jak przedstawic to za pomocg diagramu?
7. Jak mozna wykorzystac to, czego si¢ nauczylismy?
8. W jaki jeszcze inny sposob mozna wykorzystac to, czego si¢ nauczylismy?

PRZYKLADY ZADAN PROBLEMOWYCH DO
ROZWIJANIA KREATYWNOSCI UCZNIOW

W ramach metodyki TASC wypracowano szereg zadan otwartych, ktérych re-
alizacja wymaga kreatywego myslenia. Proponowane dzieciom problemy dotycza
poszukiwania rozwigzan w ramach konkretnie sformutowanych celéw, z uwzglednie-
niem wspolpracy grupowej, dzigki czemu dzieci ucza si¢ wspotdziatania, inspiruja si¢
nawzajem, dzielg si¢ swoja wiedza, pomystami i umiejetnos$ciami®.

Edukacja jezykowa

ZADANIE: Napiszcie niechronologiczny list do szkolnej gazetki ztozony ze znanych
wam informacji (np. na temat najprzyjemniejszych sytuacji w szkole - mapy tema-
tyczne: wspomnienia, uczucia, przyczyny ciekawych zdarzen itp).

CEeL: Sformulowac swoje mysli w formie listu, uzywajac charakterystycznego stow-
nictwa i zachowujac klasyczna konstrukeje graficzng tej formy wypowiedzi.

PODSTAWOWE MATERIALY: czasopisma przyniesione przez dzieci, zawierajace przy-
ktady listow.

Edukacja matematyczna

ZADANIE: Zaprojektujcie i wykonajcie gre matematyczng do nauki jakiegokolwiek
z czterech podstawowych dzialan.

CEL: Stworzy¢ gre, dzigki ktorej bedzie mozna uczy¢ si¢ dodawaé, odejmowac,
mnozy¢ lub dzieli¢.

PODSTAWOWE MATERIALY: papier kolorowy, karton, kostka do gry, pionki.

Edukacja srodowiskowa

ZADANIE: Zaprojektujcie i wykonajcie t6dke, ktdora uniesie najwiekszy cigzar.

CEL: Zbadad, ktory ksztalt 16dki udzwignie najwigkszy cigzar.

PODSTAWOWE MATERIALY: kartki A4 z gazety, tasma klejaca, nozyczki, klej, ciezar
o wadze 10 graméw (np. kulki), miska, wiadro lub zlew (do przetestowania 16dek).

* Wigkszo$¢ przedstawionych propozycji zadan problemowych inspirowana byta przykladami uje-
tymi w ksiazce B. Wallace i in. (2004, s. 141-142).
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Edukacja plastyczna (i spofeczna)

ZADANIE: Zaprojektujcie (wykonajcie, zorganizujcie) miejsce do zabawy i odpo-
czynku na terenie klasy lub szkoty.

CEL: Stworzy¢ radosne miejsce dla dzieci do relaksowania si¢ i zabawy.

PODSTAWOWE MATERIALY: kartka, kolorowy papier, klej, nozyczki, kredki.

Edukacja techniczna

ZADANIE: Zaprojektujcie i wykonajcie jak najwyzszy budynek/wieze.

CEL: Zrozumie¢, jak wlasciwo$ci materiatéw moga by¢ wykorzystywane do two-
rzenia budowli.

PODSTAWOWE MATERIALY: 16 kartek A4 (trzeba zuzy¢ dokfadnie tyle), tasmy sa-
moprzylepne, kleje, nozyczki.

Edukacja muzyczna

ZADANIE: Stworzcie muzyczng audycje opowiadajaca wybranag bajke.

CEL: Przedstawi¢ ustng opowies¢ ilustrowang dZzwiekami.

PODSTAWOWE MATERIALY: wybrane instrumenty, ,,perkusja ciata” (niemelodyjne
i melodyjne uderzanie w rézne czgéci ciata).

Edukacja ruchowa

ZADANIE: Wykonajcie taniec pokazujacy dynamike i ekspresje ruchow charakte-
rystycznych dla wybranego zwierzecia.

CEL: Przedstawi¢ taniec nasladujacy wybrane zwierze do stworzonej lub wybranej
muzyKki.

PODSTAWOWE MATERIALY: wybrane instrumenty, ,,perkusja ciata” (niemelodyjne
i melodyjne uderzanie w rdzne czesci ciata) lub wybrany fragment Karnawatu zwierzqt
C. Saint-Saénsa.

PODSUMOWANIE

Zgodnie z ustaleniami badaczy kreatywnosci kazdy czltowiek posiada potencjal
tworczy, z ktérym przychodzi na $wiat. Jego rozwdj zalezy od stwarzania dzieciom
w codziennym zyciu wlasciwych warunkéw poznawczych i emocjonalno-moty-
wacyjnych w ramach organizowania $rodowiska uczenia si¢. Jednym ze sposobow
wzbudzania, stymulowania i doskonalenia zdolnosci kreatywnych jest uczenie sie
przez rozwigzywanie probleméw. W artykule przedstawitam podstawy sprawdzonej
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w szkotach anglojezycznych metodyki TASC, dzigki ktérej dzieci podejmuja i sku-
tecznie rozwiazujg réznorodne problemy, jednoczesnie myslac kreatywnie i niekon-
wencjonalnie oraz dziatajac z pasja.

Na podstawie wynikéw badan empirycznych (np. ujetych w bibliografii) mozna
stwierdzi¢, ze brakuje w codziennosci polskiego przedszkola i polskiej szkoty meto-
dyki pracy z dzie¢mi o duzej wartosci aplikacyjnej oraz egzemplifikacji wzorcowych
zadan. Kwerenda w zakresie przedmiotu podjetych analiz, jak réwniez praktyczne
doswiadczenia zdobyte w szkole i przedszkolu upewniaja, ze stosowanie metodyki
TASC sprzyja inspirowaniu dzieci do podejmowania wysitku myslowego o charak-
terze tworczym i wspieraniu ich w podnoszeniu swoich zdolnosci kreatywnych na
WYZszy poziom.
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SUMMARY

The article presents possibilities of using the TASC methodology in both pre-school and school practice, which
is related, among others, to learn creativity while solving various problems. Each of the eight stages of working
with children was thoroughly discussed, along with ways to support their teacher’s mental effort and examples of
questions, instructions, suggestions. The article ends with exemplifications of tasks to be carried out in pre-school
or school settings.

Keywords: creativity; learning; problem solving
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